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EDITORIAL

eee POR: GABRIELA ORTEGA e INES RODRIGUEZ SAENZ

Es momento de cierres, evaluaciones y despedidas. Se acerca
un tiempo de descanso. Mas calmo, mas lento, mas sereno...
nos lo anuncia el calendario y también las pequefias flores
amarillas que caen como lluvia sobre nuestro parque,
cubriéndolo todo.

Este ha sido un afio de trabajo intenso y profundo sobre nuestra
institucion y su historia. Hemos mirado para atrds con

detenimiento, con curiosidad, con respeto, con agradecimiento.

Seguramente el recorrido que con nuestra tarea cotidiana
vamos construyendo dia a dia, serdq, en afios venideros,
relatado, revisado, pensado y utilizado por otros y otras para
conocer y transmitir a las nuevas generaciones de maestras y
maestros, algunos de los devenires de la formacion docente y la
educacion para las infancias. En ese contexto, nuestra revista
aportara pinceladas de lo que pensamos, sofiamos y hacemos
algunos y algunas de quienes dedicamos nuestra vida a esta

tarea...

En esta ocasion compartimos los siguientes articulos de
profesores/as de la casa y de colegas de otras instituciones que

nos aportan sus bdsquedas y reflexiones:

Susana Horovitz trabaja sobre los libros de actas de nuestra institucion, buscando rasgos de los vinculos
entre el Sanitarismo y la escuela; Maria Cristina Campos aborda la temética de las efemérides
analizando diferentes representaciones sociales vinculadas al “12 de octubre” y Marcelo Bianchi Bustos

nos acerca su habitual columna, en la que trae al presente verdearas joyas de nuestra biblioteca.

Un grupo de colegas de la Especializacion en Educacion Inicial de la Universidad Nacional Gral. San

Martin, nos acerca una propuesta didactica para la ensefianza de los Lenguajes Artistico-expresivos.

Por otra parte, docentes de San Martin de los Andes, San Miguel de Tucuman y Rosario comparten con

nosotros/as sus experiencias en las salas.

Finalmente, estudiantes del Profesorado Sara Chamberlain de Eccleston relata su propuesta de
ensefianza, desarrollada con el acompafiamiento de sus docentes, en el marco del Taller 5 de la
formacion.

Un numero interesante, consistente y con un sesgo federal que nos llena de orgullo.

iOjala disfruten de la lectural
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B SANITARISMO | LIBROS DE ACTAS |
SALUD |

UNA PARTE DE LA HISTORIA;
INSTITUTO “SARA C DE
ECCLESTON”- JARDIN DE INFANCIA
MITRE. ¢COMO SE ENLAZAN EL
CUDADO DE LA SALUD Y LA
PEDAGOGIA?

eee POR: SUSANA HOROVITZ

A partir del analisis de los libros de actas de la
época que se conservan en la Biblioteca
Margarita Ravioli, del ISPElI “Sara C. de
Eccleston”, puede reconstruirse una parte de la
historia de ambas instituciones, Jardin de
Infancia Mitre y Profesorado “Sara C. de
Eccleston”, donde aparece claramente el
vinculo entre la educacion y la salud de los mas
pequefnos. El trabajo de indagacién se realizé en
el marco de los 80 afios del Instituto, tratando
de reconstruir aspectos de la historia.

La crisis econdmica de los afios 30 en la Argentina genero una
agudizacién de la pobreza y suscité la preocupacién por
aspectos médico-sanitarios. Las asociaciones de la sociedad
civil, el socialismo y algunos intelectuales compenetrados con
las ideas higienistas denunciaban la emergencia y aconsejaban

la implementacion de politicas sociales. En este contexto,

recobraron fuerzas las asociaciones que promovian la creacion de jardines de infantes, particularmente
la Asociacion Pro-Difusion del Kindergarten (1935), que mantuvo como peticién constante la
reapertura de la formacién docente en la especialidad. Esto se consiguié con la creacion del
Profesorado de Jardin de Infantes Sara C. de Eccleston y del Jardin de Infantes Mitre (1939), cuya
direccion estuvo a cargo de Margarita Ravioli, designada por el Ministro de Justicia y Educacion

Jorge E. Coll. Tarea que desempefiaria hasta su fallecimiento. (1977)

El Jardin Mitre se convirtié en la escuela de aplicacién del profesorado. En esos tiempos se sugerian
politicas sociales preventivas, y el jardin de infantes abordaba la tarea en consonancia con los
discursos de la época, que retomaban cuestiones del higienismo social. Las visitadoras, hoy
denominadas asistentes sociales, hacian minuciosos informes acerca de la situacion socioeconémica
de los nifios y nifias y les daban la posibilidad de ingresar a este Jardin de Infantes “modelo” a los mas

necesitados por su grado de vulnerabilidad.

Este antecedente marca una gran diferencia acerca de los inicios del jardin de infantes en la Argentina,
ya que, en este periodo histdrico, se habilita este espacio a otros sectores de la sociedad, que quedaban

hasta el momento, al margen de estos derechos.

Durante los gobiernos peronistas, hubo politicas publicas dirigidas a la infancia. Una frase que resulta
emblematica pronunciada con conviccion por Perdén da cuenta de eso. “Los privilegiados son los
nifios” y el Jardin de Infantes frente a esta concepcion de justicia social, posibilito la atencion a estas
necesidades de la época: atender a nifios y nifias en situaciones de desproteccion familiar y social; dar
una solucion acompafiando a la mujer trabajadora que se insertaba en fabricas e industrias, dar lugar al
movimiento de migraciones internas que ocasiond un gran crecimiento demografico en las ciudades
cercanas al corddn industrial, y conllevaba una gran diversidad social y cultural. Se crearon institutos
para la formacién de docentes de educacion preescolar, lo que da cuenta del destacado lugar que tuvo

en ese tiempo, la educacidn inicial.
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Como corolario se sanciona la ley 5.096/46, que propone el
diputado Jorge Simini y que establece a la educacién
preescolar como obligatoria y gratuita, difundiendo la creacién
de jardines de infantes en el ambito de la provincia con el

financiamiento del Estado.

Conjuntamente, el sanitarismo en nuestro pais se fue afianzado
en la década del 40, como parte de las politicas publicas.
Ramon Carrillo, fue un destacado médico, que llevé a cabo una
transformacion sin precedentes en la salud publica desde una
concepcion social de la medicina. Creia que ésta debia
orientarse “no hacia los factores directos de la enfermedad —

los gérmenes microbianos — sino hacia los indirectos”. “La

mala vivienda, la alimentacion inadecuada y los salarios bajos — sostenia — tienen tanta o mas
trascendencia en el estado sanitario de un pueblo, que la constelacion mas virulenta de agentes

biologicos”.

En 1946, cuando asumié Juan Domingo Perdn, lo designé al frente de la Secretaria de Salud Publica,
mas tarde elevada al rango de ministerio. Durante los ocho afios de gestion, en combinacion con la
Fundacion Eva Perén, realizé una tarea titanica. Entre 1946 y 1951 se construyeron 21 hospitales y
policlinicos. Se establecié la gratuidad de la atencion de los pacientes, los estudios, los tratamientos y
la provisién de medicamentos. Un tren sanitario recorria el pais ofreciendo asistencia médica y
odontoldgica hasta en los lugares mas remotos. Se lanzaron planes masivos de educacion sanitaria y
campafias intensivas de vacunacion, con lo que, en pocos afios, se logro la erradicacion de muchas
enfermedades. El indice de mortalidad descendio6 en toda la poblacion, y en la infantil a la mitad. Se
crearon mas de 200 centros de atencion sanitaria en todo el pais y mas de medio centenar de institutos
de especializacion. Se apoyo0 a laboratorios nacionales, a través de incentivos econémicos, procurando

que la poblacién tuviera acceso a los medicamentos.

Para desarrollar esta “cultura para la salud”, fue necesario vincularla con el proceso de la educacion.

Dicho proceso estuvo a cargo de la escuela, ya que las familias no podian ocupar este lugar.

Cuando hay posibilidades, los diversos grupos sociales a los que pertenece una persona, pueden
colaborar a que la poblacién adquiera un buen grado de autonomia y la consecuente responsabilidad
para la preservacion y el auto-cuidado de su salud. Para lograr estos objetivos, se debe propiciar la

participacién de grupos multidisciplinarios que tengan un impacto directo en las comunidades.

Los libros de actas del Instituto Sara C. de Eccleston-Jardin de Infancia Mitre

La salud y la educacion “tarea de todos”.
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Recorrer las paginas de los libros de actas que se encuentran en
la biblioteca Margarita Ravioli, permite el acceso a los origenes
de la creacidn del instituto Sara Eccleston y Jardin Mitre. Sus
paginas escritas con letra cursiva y minuciosa prolijidad, dejan
vastos testimonios acerca de como se realizaban
cotidianamente las practicas sanitarias: preventivas y
asistenciales con nifios y nifias, de los sectores mas

vulnerables, junto a otras préacticas, de caracter pedagégico.

Desde las primeras reuniones de personal docente, se explicita
el trabajo coordinado entre los diferentes sectores que

participan de la vida institucional, y se menciona que el

conocimiento del nifio se elaborara a partir de la mirada de todos los actores participantes.

En las reuniones, se explican las funciones de los docentes. Como deberan colaborar con el cuerpo
médico y odontoldgico. Vigilar la higiene dental diariamente. Controlar la higiene corporal,
comunicando que los nifios son los que mas necesitan bafiarse. Entregar las prendas a lavar si no estan

limpias. Comunicar las observaciones de los almuerzos a la dietista y al médico.

Queda claro que las maestras deben cumplir tanto una funcion social, higiénica como pedagdgica. Los
nifios deben estar bien cuidados y carifiosamente atendidos. Especificamente, en relacién con lo
pedagdgico, deberan ocuparse de la preparacion de la tarea, informes, diario de observaciones, uso del

material, programas de actividades, arreglo del salon, trabajo con los habitos.

Se detallan las reuniones con el cuerpo médico, quienes tienen que cumplir varias funciones: desde
tomar el peso, y la talla de los nifios, ocuparse de la vacunacion, recetar la cura con aceite de higado
de bacalao, hasta la extirpacion de amigdalas, con la conformidad de los padres. Deberan enviar sus
informes por escrito a la direccién, maestra de seccion, familias y conservaran en su diario copia del

mismo.
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Aparece descripto el rol de las visitadoras, que haran las visitas
necesarias para el control de los hogares de los nifios y nifias.
Redactaran informes acerca del grado de pobreza de las
familias, consultando a todos antes de consignar un juicio

definitivo.

Estas descripciones dan cuenta de un compromiso y un trabajo

coordinado.

“QUEDA CLARO QUE LAS MAESTRAS DEBEN
CUMPLIR TANTO UNA FUNCION SOCIAL, HIGIENICA
COMO PEDAGOGICA. LOS NINOS DEBEN ESTAR
BIEN CUIDADOS Y CARINOSAMENTE ATENDIDOS.”

Algunos cambios

Si bien hubo muchos avances respecto a la igualdad de
oportunidades y a la importancia del acceso a la educacion por
parte de la poblaciéon méas desfavorecida, en el afio 1951, la ley
de educacion provincial N° 5650 deja sin efecto la
obligatoriedad de las salas de 3, 4 y 5 afios porque para
implementarse se requieren de altos costos financieros, dificiles

de ser sostenidos.

A pesar de ello, los avances en términos de politicas educativas
estaban en pie, al igual que el acceso a otras condiciones de

bienestar para la poblacion infantil, como el derecho a la salud,

al juego, a la recreacién y esparcimiento, al deporte y a la cultura.

En las décadas de los *60 y 70 se continud avanzando con la creacion de instituciones educativas para
esta franja etaria, respondiendo a la demanda social. Sus fundamentos se sostuvieron en busquedas
innovadoras para la actividad pedagdgica. Aparecieron infinidad de propuestas educativas de caracter

heterogéneo, pero muchas de ellas sostenidas por sectores privados.

Paralelamente, en términos de acceso a la salud publica, el sistema sanitario en Argentina, fue
presentando gran segmentacion y fragmentacion, sin poder garantizar la calidad, y la atencion

oportuna, fue marcando grandes diferencias entre las provincias mas pobres y las mas ricas.
Un debate que aun continda

¢Qué ocurri6 con el Estado como el principal responsable y garante de la educacion y la salud que fue

reflejado en otros tiempos?
10
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Afirmamos que, la educacion inicial es un derecho de los nifios
y las nifas, al igual que el acceso al sistema de salud, por ende,
es una responsabilidad social, ética y politica del Estado, quien
deberia garantizar los recursos y medios necesarios para que
toda la poblacidn reciba una educacion y un servicio de salud,

gratuitos y de calidad durante toda la vida.

La defensa de lo publico tiene un valor ético y moral que se
inspira en el bien comun, implica una conciencia profunda en
la igualdad de derechos para todas y cada una de las personas

que integran la sociedad.

SISTEMA DE SALUD, POR ENDE, ES UNA RESPONSABILIDAD SOCIAL, ETICA Y
POLITICA DEL ESTADO.”

“LA EDUCACION INICIAL ES UN DERECHO DE LOS
NINOS Y LAS NINAS, AL IGUAL QUE EL ACCESO AL

Referencias:
Ramon Carrillo (1951) Teoria del hospital, T/ I, Buenos Aires, Ministerio de Salud Publica, pag. 30.

Rodolfo A. Alzugaray, Ramén Carrillo. El fundador del sanitarismo nacional. Buenos Aires, Editorial
Colihue, pégs. 154-155.

Ponce, Rosana (2006) Los debates en la de la educacion inicial en la Argentina. Persistencias,

transformaciones y resignificaciones a lo largo de la historia.

Tuchin, Florencia (2018) Las grandes desigualdades del sistema sanitario en Argentina. Diario El
Pais.

Susana Horovitz es profesora de Educacion Preescolar, Licenciada y Profesora de Psicologia. Es
docente de las instancias Probleméticas en la Educacidn Inicial, Sujetos de la Educacidn Inicial y de
talleres del Campo de las Précticas en el ISPEI Sara C. de Eccleston.

11
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® EFEMERIDES | REPRESENTACIONES
SOCIALES | ENSENANZA DE LA
HISTORIA | IDENTIDAD | DIVERSIDAD
CULTURAL |

DIA DE LA IDENTIDAD Y DIVERSIDAD
CULTURAL. ¢(SEGUIMOS PENSANDO
ESTA FECHA DE LAS EFEMERIDES
ARGENTINAS COMO EL DIA DE LA
RAZA??

eee POR: MARIA CRISTINA CAMPOS

La autora reflexiona sobre la fecha “12 de
Octubre” a partir de las nociones de
representaciones sociales y subjetividades.
¢Por qué para unos fue un genocidio y para
otros una fiesta del “crisol de razas”?
¢Podremos encontrar respuestas? ¢Coémo
influyen las representaciones sociales? ¢Qué
papel juega la identidad nacional e individual?
¢Pueden surgir conflictos identitarios?

! Trabajo basado en la monografia presentada por la autora en la
Maestria en Pedagogias Criticas de la UBA, 2018.

La historia escolar ha desarrollado diversas estrategias tendientes a imbricar la identidad nacional
con la subjetividad de cada alumno; en particular, a través de la intensificacion de las emociones
que acompafan las primeras experiencias de socializacion... La celebracién del 12 de octubre
reactualiza cada afio conflictos fundamentales y no resueltos de la construccion de la identidad
argentina. Es una fecha que resulta molesta, incdmoda, y aunque su sentido se desplace mediante
re denominaciones — ha recibido diferentes nombres en los tiltimos aiios; entre ellos, “Dia del
descubrimiento de América”, “Dia de las Américas” y “Dia de la Raza”- sigue apareciendo
descolocada, fuera de lugar, proveniente de otro lado (¢De lo extranjero? ¢De lo ajeno? ¢De lo
propio que se ha vuelto ajeno? ¢De lo ajeno que se hizo propio? (Carretero, M. &Rosa, A. &
Gonzélez, M. F., 2006, pag. 21)

Representar es re-presentar, hacer presente en la mente, en la conciencia. La representacion es la
reproduccion mental de otra cosa: persona, objeto, acontecimiento material o psiquico, idea, etc.
(Moscovici, 1979)

La memoria y méas precisamente la memoria colectiva, esta referida a procesos de recuerdo y de
olvido producidos en colectividades y sociedades, que se apoyan en instrumentos del recuerdo, ya
sean objetos materiales (monumentos, imagenes que se imprimen en papel moneda, etc.), mediadores

literarios (relatos, mitos, etc.), o rituales (conmemoraciones, efemérides).

Estos instrumentos del recuerdo actGan como material, como argumento, y
como guidn para la re-presentacion (siempre dramatirgica) de algo ya
desaparecido, pero que resulta de alguna utilidad presente, por lo menos a
juicio de algunos de quienes participan, ejecutan y dirigen los actos del

12
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recuerdo que se sustentan sobre estos
artefactos culturales (Carretero, M.
&Rosa, A. & Gonzélez, M. F., 2006,

pag. 22)

Como se recuerda, también se olvida y, para algunos grupos, el
olvido colectivo forma parte de la disputa por quién tiene el
control de esa memoria, y hace factible una negociacion sobre
qué recordar y qué olvidar. El trabajo empirico que realizo
Mario Carretero sobre narrativas de alumnos entre los 6 y 16
afios sobre el “Descubrimiento de América”, se puede observar
el cambio que va surgiendo en cada uno, desde lo anecdético y
personalista, donde el conflicto cultural no se presenta, hasta
llegar a los alumnos mas grandes con representaciones mas
abstractas y estructurales. Otras respuestas estdn cercanas al
darwinismo social, justificando la violencia y explotacion en
aras del progreso. Finalmente, dicha celebracion en la escuela
no contribuye tanto a la formacion histérica disciplinar de los
alumnos sino a la construccién de su identidad nacional
produciendo explicaciones presentistas de la historia. Carretero
hace su andlisis desde dos perspectivas: por un lado, como
herramientas culturales y su relacion con el desarrollo de la
escuela argentina en el siglo XIX, el proyecto nacional; la

celebracion de las fechas patrias o efemérides, y, por otro lado,

en relacion a lo pedagogico en la ensefianza de la historia curricular.

El rol que asume la ensefianza de la historia, no sélo en la formacién de la representacion del pasado
comun, sino en pos de su correcto “uso publico” (Carreras A. & Forcadell Alvarez, 2003) para la
formacion de ciudadanias politicas capaces de proyectar y construir sociedades pluralistas, no
restringidas por los imperativos ni las urgencias identitarias. Las efemérides tienen una manera
efectiva de dar a los alumnos lazos identificatorios y de pertenencia a la nacién a través de lo ritual,
centradas en lo emotivo y como herramienta cultural. Aunque haya sido un dispositivo pensado a fines
del siglo X1X, sigue cumpliendo con el objetivo homogeneizador.

En las narraciones encontramos partes comunes que provienen de la cultura,
lo que se conserva en la memoria colectiva sobre el pasado y el aporte de la
ensefianza de la historia y por el otro a lo propio que hace cada sujeto sobre
esas narraciones en un contexto de accién particular. Las representaciones
existen como parte de un proceso que comprende una tension dialéctica entre
las herramientas culturales y el uso concreto que cada sujeto hace de las
mismas (Carretero M. & Kriger, 2006)

Las naciones dependen de que sus habitantes conserven una arraigada creencia en una supuesta
naturalidad de las mismas, las cuales comienzan a ser fabricadas en las escuelas a través de la
ensefianza de la historia. Los docentes, los padres, los adultos vamos transmitiendo esas narraciones

como parte de nuestra historia escolar, en forma encubierta, algunas veces no intencional, ;0 si?

13
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“LAS EFEMERIDES TIENEN UNA MANERA
EFECTIVA DE DAR A LOS ALUMNOS LAZOS
IDENTIFICATORIOS Y DE PERTENENCIA A LA
NACION A TRAVES DE LO RITUAL, CENTRADAS EN
LO EMOTIVO Y COMO HERRAMIENTA CULTURAL”.

Podemos observar en el aula frases como “jpareces un indio!”,
“;de qué tribu lo sacaron?”, “jse portan como indios!”. Estas
abundan en el discurso cotidiano, asociando mecanicamente a
"los indios" con la barbarie y la brutalidad. Si partimos de
poner en duda estas imagenes y de suponer que la escuela es un
espacio privilegiado para cuestionar ciertas visiones de lo
social que a veces circulan en el discurso cotidiano, debemos
interrogarnos acerca de si los saberes escolares revén o
refuerzan los prejuicios y estereotipos en que se sustentan estos

comentarios...

La centralidad de la idea de Nacion
parece seguir condicionando la forma
en que se desarrolla el tema tanto en la
propuesta oficial como en muchas
clases. En tanto raices interesa el

conocimiento de “los indios" en

profundidad como los primeros "ancestros" de los que pueda trazarse huella.
En la revolucidon y las guerras civiles desaparecen como actores sociales de
relevancia, reaparecen transformados en un "obstaculo” a la realizacion de
los supuestos intereses colectivos de la Nacién, para volver a desaparecer.
Finalmente se llega a la actualidad enumerando sus derechos y pensando en
espectaculares actos de reparacién historica con los "auténticos duefios de la

tierra (Novaro, pag. 6).

El texto “Representaciones sociales. Problemas tedricos y conocimientos infantiles” (Castorina J. A.,
pag. 13) me lleva a pensar algunas cuestiones. El concepto de RS (representaciones sociales) de
Moscovici se inspira en la representaciéon colectiva, mantiene su caracter de produccién social que
impacta sobre la conciencia social de los individuos. Las representaciones sociales expresan los
intercambios cotidianos, se crean y recrean en estas condiciones, por eso las hacen mas maleables. La
comunicacion es un requisito cultural para la comprensiéon del significado de las narrativas, por
ejemplo, en el cuento. Las sucesivas versiones de un cuento en dos culturas estdn mediadas por
procesos de asimilacion y acomodacion que Moscovici denomind procesos de anclaje y objetivacion.
¢un ejemplo podrian ser los cuentos sobre el 12 de Octubre? ¢No fueron formas narrativas que
pertenecieron a sociedades mas tradicionales? Quienes escribieron esos relatos ¢fueron los vencedores
0 los vencidos? Los grupos sociales que se encargaron de armar los contenidos escolares durante
varias décadas fueron precisamente los grupos hegemonicos. La aparicion de los medios masivos de
comunicacién que generan la circulacion de ideas y participacion de grupos sociales mas diversos en
la produccion de nuevas RS tal vez llevaron y llevan a replantearnos algunas cuestiones que antes era
imposible pensar. Los nifios construyen conceptos para interpretar los simbolos. Las ideas de los nifios
sobre la sociedad cuentan de modo relevante lo que las instituciones hacen con ellos. La escuela

ofrece, por ejemplo, en un acto escolar, simbolos que son representaciones nacionales fuertemente
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marcadas. Es una transmision social que va formando parte del
conocimiento infantil, pero esa transmision es resignificada por
la actividad constructiva. El nifio recibe soluciones ya dadas,
pero las reelabora para afrontar sus propios problemas
cognitivos sobre la legitimidad del sistema politico o escolar.
Esto puede verse en las diversas narrativas que cada grupo de

alumnos hizo sobre el “Descubrimiento de América”

Las representaciones sociales que generan, determinan
expectativas en los docentes ¢podrian repercutir en la identidad

de sus alumnos?

Un efecto basico de dichas
representaciones sociales establecido
por Bourdieu es el de la reproduccién
de la distincién social en el sentido de
que estas contribuyen a legitimar las
diferencias sociales en el interior de la
vida educativa. Estas representaciones
sociales influyen en lo que Bourdieu
(1991) describe como el sentido de los
limites con los que los nifios perciben y
estructuran sus trayectorias escolares

(Castorina J. A., pag. 24)

Se va construyendo una autoestima en los alumnos dentro de la institucién escolar adoptando el punto

de vista del adulto docente como figura autorizada.

La adopcion del punto de vista del maestro resulta de la violencia simbélica
ejercida en los actos escolares sobre los alumnos y nos recuerda el problema
antes mencionado de la relacién entre las representaciones sociales y las
formas de la hegemonia social, asi como la exigencia de vincular algunas de
ellas con la experiencia de la dominacion en la institucion escolar. (Castorina
J. A., pags. 24,25)

Me gustaria hacer mencion al Efecto Pigmalion: “Para el profesor Higgins yo seré siempre una florista
porque él me trata siempre como a una florista; pero yo sé que para usted puedo ser una sefiora,
porque usted siempre me ha tratado y me seguira tratando como a una sefiora” Eliza Doolittle, Obra

Pygmalion de G.B. Shaw.

Pierre Bourdieu se refiere al conocimiento de la vida social asociado con el gjercicio de la violencia
simbélica sobre las practicas escolares. Las personas adoptan creencias aceptando mas de lo que
creen. Bourdieu pone el ejemplo de los sectores populares que atribuyen su fracaso escolar a “que no
les da la cabeza”, aceptando —sin saberlo- la desigualdad social (Castorina, J. coordinador, Alicia

Barreiro & Ana Gracia Toscano, pag. 206)

Los sistemas de signos actian como un medio de comunicacion para los grupos sociales y su
funcionamiento depende de las representaciones intersubjetivas compartidas por los miembros, por lo
tanto, los sistemas de signos pueden considerarse expresion de representaciones sociales. Los nifios
juegan con mufiecos de indios con poca vestimenta, con flechas, y con caballos, encuadrandolos en el

retraso, la barbarie, etc. Recuerdo cuando era nifia que los indios eran los que atacaban los cuarteles,
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eran los malos de las peliculas y ¢cuantas generaciones jugaron
de esa manera? jHasta en los actos patrios se representan con
plumas y tapa rabos! Una de las funciones de la representacion
social es transformar lo arbitrario en consensual, facilitando de

esta manera la comunicacion.

La distincién entre sefiales y signos como
distintas clases de significacion se
corresponde  con  dos  tipos  de
conocimientos que se asocian a dos formas
de identidad social. Las sefales
corresponden a un tipo de conocimiento
sensoriomotor, practico y a una identidad
social que es reactiva frente a los
acontecimientos. Los nifios que solo
cuentan con los instrumentos cognitivos
para acceder al uso de sefiales dependen
siempre de los demés para tener una
identidad social. La comunidad es la que
sustenta la identidad social del nifio y, en
ese sentido, la identidad es siempre externa.
Por el contrario, los signos se asocian
siempre con un conocimiento internalizado,
vale decir con la representacion y, por

consiguiente, con una identidad social que

siempre que se puede sostener de manera auténoma, Cuando cuenta con una
identidad social internalizada, el nifio se encuentra en condiciones de participar

en el orden social como un actor independiente (Castorina J. A., pags. 61,62)

Si las representaciones sociales proporcionan un cddigo semidtico y marcan las posturas que se
pueden adoptar respecto de él, las mismas representaciones sociales contienen el material para la
construccion de distintas identidades sociales. ;Qué tipo de identidad puede construir un nifio
perteneciente a un pueblo originario y que vive en la ciudad? ;Qué cddigo le estara transmitiendo la

sociedad a ese nifio? ¢ Qué tipo de sefiales y signos se juegan y entrecruzan en esta efeméride?
Las RS tienen

e un caracter implicito, los individuos no tienen conciencia de su existencia como representacion, son
colectivas y al ser socialmente compartidas desbordan la conciencia individual. ;Un ejemplo podrian
ser los actos sobre el 12 de Octubre? Es una produccidn social, donde interviene la actividad

individual.

e dependen de su funcion en la vida de los grupos sociales, al ser conocimiento que reordena los
elementos del mundo, modifican el sentido de los actos sociales, influyen sobre los comportamientos.
Para seguir con el ejemplo, vemos la ornamentacion y armado de los actos escolares en funcion de esa

fecha, sin cuestionar lo que representd para otros grupos.

® son episodicas, su produccion social apunta a llenar los vacios producidos por las fisuras focalizadas
de la historia cultural. Algunos ahora cuestionan la fecha y se replantean otra forma. Existe un
reclamo por parte de los pueblos originarios. EI cambio de nombre no siempre puede significar una

reparacion.

Para ir cerrando, en esta fecha entran en juego las RS, eso estd claro, ahora ¢qué pasaria si

remplazaramos algunos de los signos y simbolos que la representan? ;Estariamos de esa manera
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encaminados a reivindicar el sentido verdadero de la misma?
En lo personal, esta lectura me sirvid para reflexionar y pensar
que tal vez desde instituciones como la escuela, algunas cosas
se pueden ir modificando. Como alguna vez se le dio sentido
nacional al estudio de la historia y los “actos patrios”, ahora se
le puede dar sentido al conocer para no temer, conocer para

aceptar, conocer sabiendo la verdad, aunque duela.

Hoy en dia se sigue denunciando la matanza de aborigenes
como también suicidios, en nuestro pais y en otros. A veces se
piensa en buenas intenciones, pero a la larga se afecta de
manera incalculable las identidades de nuestros jovenes.
Nuestro rol como docentes es acompafiarlos y acompafiar a las
familias, en la construccién de sus identidades. Este ejemplo
puede servir para pensar en los efectos de algunas situaciones

sociales:

Los indices de suicidios han disminuido en
Canadé con el paso de los afos, pero no en
las comunidades aborigenes, aunque hay
una gran variacion entre comunidades. Los
indices de suicidios son de cinco a siete
veces mayores para los jovenes de las
Naciones Originarias que para los jovenes
no aborigenes, y los indices entre los

jévenes inuit (esquimales) estan entre los

mas altos del mundo, 11 veces el promedio nacional... EI blog Sweetgrass
Coaching, escrito por Richard Bull, también culpa al dolor y la impotencia

resultantes de la colonizacion:

No se puede entender el suicidio aborigen sin mirar a la colonizacién. Nosotros,
como pueblo indigena, debemos darnos cuenta de que no teniamos indices altos de
suicidios antes de la invasion europea (contacto es una palabra demasiado limpia

para lo que paso en realidad) ...

Especificamente, algunos bloggers sefialan a los colegios residentes de Canada,
un sistema de financiacion federal administrado por las iglesias que separaron a
los nifios aborigenes de sus familias y comunidades para ayudarlos a adaptarse a
las culturas euro-canadienses. Desde el siglo XIX hasta los afios setenta, se exigiod
a mas de 150,000 nifios aborigenes a que asistieran a esos colegios cristianos.
Después se revel6 que muchos de esos nifios soportaron maltrato fisico, emocional
y sexual. En junio de 2008, el Primer Ministro Stephen Harperpidié disculpas en
nombre del gobierno canadiense y sus ciudadanos por el sistema de colegios

residentes.

El blog Anishinawbe de Bob Goulaisdice dice que no se debe subestimar los

efectos multigeneracionales de los colegios residentes.

“Muchos sobrevivientes de los colegios residentes y sus familias no tienen
identidad mas alla de su iglesia y lo que aprendieron en el colegio. Sin identidad y
sin aceptacion, estan confinados a los margenes de la sociedad. Aunque esta
generacion podria tener mas aceptacion — con acceso a mas programas sociales y

numerosas victorias politicas, legales y de derechos — el dafio de las generaciones
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pasadas ya estd hecho. Los padres no
saben coémo ser padres. Las familias no

saben cémo Amar...?

Los datos son de la pagina web http://argentina.indymedia.org/
en el afio 2008. Pasaron diez afios y sigue habiendo conflictos,
rispidez, luchas territoriales, discriminacion, etc., a pesar de
que se ha cambiado el nombre, aln se sigue actuando como si

nada hubiera pasado.

2 http://argentina.indymedia.org/

Estas cuestiones las trabajo en un taller de EIB (Educacion Intercultural Bilingle) en el Instituto del
Profesorado Sara C. de Eccleston, ISPEI para estudiantes que se estdn formando como docentes de
Nivel Inicial. Se trata de pensar que la concurrencia en una misma clase de personas de distintas
procedencias socio-econdémicas y particularmente variadas culturas: familiares, linglisticas, religiosas,
politicas, culinarias, estéticas, corporales, cientificas...encarnadas en los alumnos estan en la base de
la educacion intercultural. La incorporacién de los principios de la educacion intercultural, en los
ambitos educativos desde los primeros afios de formacion, constituye uno de los pilares fundamentales
para la consecucion de sociedades inclusivas, donde aquel que es diferente no tiene las mismas
costumbres, ni el mismo idioma o forma de hablar sea valorado, respetado en su particularidad y

animado a conservar y dar a conocer su forma de vida y cosmovision del mundo.

“LA INCORPORACION DE LOS PRINCIPIOS DE LA EDUCACION INTERCULTURAL, EN
LOS AMBITOS EDUCATIVOS DESDE LOS PRIMEROS ANOS DE FORMACION,
CONSTITUYE UNO DE LOS PILARES FUNDAMENTALES PARA LA CONSECUCION DE
SOCIEDADES INCLUSIVAS”.

En tanto docentes, esto nos coloca ante el desafio de revisar los nuevos sentidos del oficio de educar y
el de formarse en tanto tienen que sostener esa responsabilidad en los nuevos contextos tratando de no
quedar capturado en lo que se cree conocer. La escuela podria jugar el papel de una malla que sostiene
esa diversidad. Sin embargo, no tiene la misma densidad en toda la red de relaciones y presenta

algunos intersticios por donde se da paso a la discriminacion.
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En la concepcion de Paulo Freire, el
dialogo es una relacion horizontal. Se nutre
de amor, humildad, esperanza, fe y
Confianza... La primera virtud del didlogo
consiste en el respeto a los educandos, no
solamente en cuanto a individuos, sino
también en cuanto a expresiones de una
prdctica social... Otra virtud fundamental
es escuchar las urgencias y opciones del
educando. Hay otra virtud: la tolerancia,
que es la virtud de convivir con el diferente
para poder luchar con el antagonico”

(GADOTTI, pag. 65)
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m LENGUAJES ARTISTICO-EXPRESIVOS
| MULTITAREA | GUION CONJETURAL

ESCENARIOS PARA LA ENSENANZA
DE LOS LENGUAJES ARTISTICO-
EXPRESIVOS COMO PARTE DE UNA
PROPUESTA DE MULTITAREA.

COMPARTIENDO UN GUION CONJETURAL
Y ALGUNAS REFLEXIONES?S.

eee POR: MARCELA ALEJANDRA BISON, MARIANA CARRANO,
VANINA LAURA DEIRMENDJIAN y CAROLINA GAREA*.

El siguiente trabajo se llevd a cabo en
noviembre/diciembre de 2018. En el marco del
examen final de la materia Didactica de la
Educacién Maternal se nos convocO a disefiar
una propuesta eligiendo alguno de los
organizadores de la ensefianza. Elegimos la
multitarea, planificando 4 sectores de trabajo.
La propuesta fue pensada para nifios y nifias de
sala de 2 afos. Nos centraremos en aquellos
talleres en los que propusimos experiencias

3 Este trabajo se presento en la jornada: Experiencia estética como un
organizador “clave” de la ensefianza en la educacion inicial dentro del
Ciclo de Talleres gratuitos 2019 para educadores de nivel inicial que
organiza la Especializacion.

4UNSAM Universidad Nacional Gral. San Martin. Especializacion en
Educacion Inicial.

estéticas, destacando la importancia de la enseflanza de los lenguajes
artisticos-expresivos.

Darle a los nifios y nifias la posibilidad de transitar una experiencia estética con la
consecuente implicacion emocional que ésta genera, contribuye al enriquecimiento
de su proceso de humanizacion, que los vincula con el mundo simbdlico, es decir que
les permite acceder al mundo representativo de las emociones.

Guion conjetural®: multitarea en sala de 2 afios

Nos parece primordial ofrecer a los nifios y las nifias de nuestra sala actividades electivas a diario, ya
que nos proponemos favorecer el desarrollo de la autonomia teniendo en cuenta a su vez las
particularidades de cada uno. Con este proposito planificamos una propuesta de multitarea, en la que
presentaremos cuatro sectores en simultaneo, para que puedan elegir el escenario de juego por el que
se sientan mas convocados/as, acceder libremente a los materiales de cada espacio y tener la
posibilidad de poder jugar solo/a 0o acompafiado/a, segun sea su deseo. Por otro lado, al ofrecerles
distintas opciones dentro de la multitarea, promovemos el trabajo en pequefios grupos y cada uno va a
poder resolver las actividades siguiendo el ritmo de sus tiempos individuales.

Pensamos que el organizar asi la ensefianza nos va a facilitar interactuar con los/as nifios/as (ya sea

con el grupo pequefio o de manera individual) para intervenir de manera méas ajustada a partir de lo

5 Segun Carolina Sena el guidn conjetural se define como “un relato en el que se pone en evidencia las decisiones
que muestran los modos de ensefiar, el uso del tiempo y la anticipacion y las relaciones entre los sujetos; al
tiempo que considera la incertidumbre propia de toda hipdtesis de ensefianza. Desde este enfoque “el guion
conjetural se presenta como un género que reemplaza a la planificacion, no en lo burocratico, sino en la manera
de pensar la practica de enseflanza y la relacion con el conocimiento” (Bombini 2004)” (...) “Esta propuesta
considera que la planificacion es una hipétesis susceptible de ser analizada y modificada, un texto que sirve para
organizar la propia practica y a la vez reflexionar sobre ella, como un espacio para pensarse como autor y actor”.
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gue vayamos observando, sin que el resto del grupo tenga que
adecuarse a esperas innecesarias. Pero esta modalidad de
organizacion grupal también va a favorecer la comunicacion
entre ellos/as, ya que algunos/as de los nifios y nifias de la sala,
tienen un vocabulario mas amplio y otros/as aln se comunican
con menos palabras o de manera mas corporal, y al ser pocos
dentro de un mismo sector tendr&n méas posibilidad de
proponer, intercambiar, accionar, cooperar y acordar, lo que
podra darles voz y decisién a todos/as. Nos parece, por lo que
observamos en nuestros/as alumnos/as, que este modo de
organizacion grupal va a favorecer el proceso de descentracién
de manera paulatina, pero también el que puedan compartir
proyectos de juego y momentos de exploracion y apropiacion,
ya que tendran un mayor grado de participacion.

Nos gusta la idea que expresa Zabalza (1996) en cuanto a que
“..una de las tareas fundamentales de un profesor de
Educacidn Infantil es saber organizar un ambiente estimulante,
posibilitar que los nifios/fias que asisten a esa aula tengan
abiertas infinitas posibilidades de accion ampliando asi sus
vivencias de descubrimiento y consolidacion de experiencias
de aprendizaje...”, porque la vinculamos con nuestra intencion
de contribuir a la Educacion Integral, pensando en presentar
variedad de escenarios de accion atractivos y desafiantes, en
donde se aborden contenidos de los diferentes Ejes de
experiencia, favoreciendo el desarrollo social y personal, y la

alfabetizacion cultural.

Ofreceremos esta actividad a lo largo del afio e iremos cambiando las propuestas en cada sector. Nos
parece importante mantener algunas opciones fijas e ir variando otras, para que los nifios y las nifias se
sientan seguros/as y contenidos/as, pero a la vez desafiados/as por las novedades de un espacio que les
sugerira acciones diferentes para llevar adelante. Seran ambientes alfabetizadores, que ensefiaran y
enriqueceran los aprendizajes de nuestros/as alumnos/as. Presentaremos opciones de juego, de
apreciacion, de exploracidn, de expresién, de experimentacion, de creacién.

Iniciaremos la propuesta esta semana ofreciendo cuatro sectores a los que les iremos incorporando
distintas variantes a medida que lo consideremos pertinente, para enriquecer y diversificar las
posibilidades de accién que ofrecen los escenarios simultdneos. Pensamos en sostenerla a lo largo de
un mes y medio aproximadamente, tiempo en el que iremos “midiendo” los factores de regularidad y
variedad. Hemos dedicado un tiempo a pensarlos, disefiarlos y organizarlos teniendo en cuenta los
espacios, los tiempos y los recursos con los que contamos, para brindar posibilidades de juego,
exploracién, apreciacion, expresion, creacién y comunicacion. Sobre esta planificacion anticipada,
iremos haciendo las modificaciones que consideremos necesarias, a partir de lo que vayamos
observando en el grupo como necesidad o como oportunidad de intervenir para favorecer el juego y la
apreciacion.

En la esquina derecha organizaremos un espacio de juego “del como si”. En esta oportunidad,
retomaremos el juego dramatico del supermercado que llevamos a cabo unas semanas atras, pero esta
vez estara sectorizado para llevar adelante la propuesta en grupo pequefio. Elegimos este escenario por
ser un espacio social cotidiano y muy conocido por todos/as. Creemos que les permitira capitalizar,
ampliar y desarrollar el juego del “como si”, sumando nuevos roles a los ya transitados en sus juegos
simbélicos habituales. Para delimitar claramente el espacio, pondremos una tela en diagonal en la
esquina mencionada, la misma tendra dibujada el frente del supermercado y una puerta que les
permitird ingresar. De esta manera crearemos un espacio intimo, que promovera la expresion y la
comunicacion, la interaccion entre los pares y el juego espontdneo. En una primera instancia,

ofreceremos los objetos que pueden comprarse en el supermercado (envases reales de diferentes
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productos como leche, jugos, quesos, yogures, cereales, fideos,
galletitas, dentifricos, shampoo, etc., frutas y verduras de papel
maché. Todo el material sera lo mas concreto y real posible) y
las bolsas de tela. Seguramente se generaran algunos roles
espontaneos que iremos verbalizando en  nuestras
intervenciones. Como variante, agregaremos dos cajas
registradoras; esto llevara a que aparezcan nuevos roles y que
surjan los roles complementarios de vendedor-comprador.
Como intervenciones docentes posibles, estaremos atentas a si
necesitan nuestra presencia para ayudarlos/as a enriquecer el
juego, interactuaremos con aquellos/as que les cueste comenzar
a jugar, los ayudaremos a organizar los roles complementarios
0 participaremos tomando uno de ellos. De esta manera,
realizaremos acciones conjuntas si fuera necesario, pero
promoviendo e incentivando la autonomia.

Por otro lado, como segundo sector, ofreceremos un espacio de
construcciones en el que puedan explorar los objetos, sus
caracteristicas y la relacion entre los mismos, ademas de
producir tridimensionalmente diferentes cosas. Este sector
estara organizado en el piso, en otra de las esquinas. El piso es
estable y les va a permitir realizar sus construcciones sin
frustrarse porque se caigan, solo se derribaran si ellos/as asi lo
quieren. Entre los materiales que ofreceremos habré tubos de
carton de diferentes tamafios y grosores (tubos de rollo de
cocina, de papel higiénico, de tela), cds en desuso y cajas de

distintos tamafios. Como variantes, agregaremos cilindros de

pocos centimetros de alto (a partir de flota-flota cortados en varias partes) que promoveran la accién
de apilar, mufiequitos, animales y autos que seguramente enriqueceran las construcciones y sumaran
nuevas situaciones de juego dramatico entre los nifios y nifias. Evaluaremos también, luego de
presentar varias veces la propuesta y los elementos adicionales que pensamos, la incorporacion de dos
tripticos de espejo que recientemente pudimos comprar, para que armen sobre ellos las construcciones
y puedan contemplarla desde diferentes &ngulos y vean reflejado en los espejos los movimientos que
realicen con los mufiequitos y autos. Como intervenciones docentes posibles, estaremos observando
sus construcciones para colaborar con ellos/as si lo necesitan, como asi también nos tomaremos
algunos momentos para construir con ellos/as, compartiendo emociones y expresiones mutuas de
afecto.

Destinaremos un sector de la sala como espacio literario y nos gustaria ambientarlo de manera
diferente, calida, colorida y con cierto aire intimista. Para ello pensamos que este espacio esté en el
rincon mas alejado para que los sonidos y las voces de los juegos interfieran lo menos posible en este
momento de aprendizaje, disfrute y sensibilizacion por la literatura. Sobre la pared hay una pequefia
biblioteca con las tapas de los libros a la vista. En el centro pondremos una mesa con libros, para los
que deseen leer sentados (aunque también hemos pensado en algin momento reemplazarla por la
manta de libros); hacia la izquierda colgaremos dos PUPs (pequefios universos portatiles hechos con
paraguas de los cuales cuelgan tiras de tul) y que estaran sostenidos de una tanza que atraviesa la sala
y hacia la derecha ubicaremos una carpa literaria con un par de almohadones dentro. Estos dos Gltimos
dispositivos van a favorecer cierta intimidad o clima particular para entrar en el mundo ficcional de las
historias o también para disfrutar de la sonoridad de las palabras si lo que se leen son poesias.
Pensamos en incluir algunos libros mas a los que ya tenemos disponibles; recientemente hemos
participado de una capacitacion sobre libros album y esto nos motivé a seleccionar algunos para
incluir en este sector. Nos parece que si bien presentan una mayor complejidad interpretativa (al tener
que construir la historia a partir de las imagenes y las palabras, cuando seamos nosotras las que les

leamos, o solamente a partir de la lectura de imagenes), ofrecen la posibilidad de pensar a los/as
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chicos/as como lectores activos, que desarrollaran su
competencia como lectores de imagenes para armar la historia.
Seleccionamos libros album so6lo de imagenes, pero también

con textos breves:

o“La Ola” de Suzy Lee. Barbara Fiore Editora.
Calibroscopio. Buenos Aires. 2015

o“Las ovejas de Lala” de Silvina Rocha (autora) y Eugenia
Nobati (llustradora). Ediciones del Naranjo. Buenos
Aires. 2016

o“Chigtiiro encuentra ayuda” de Ivar Da Coll. Babel
libros. Colombia.2015

o“Hola, doctor” de Escoffier Michael y Maudet Matthieu.
Editorial Océano. México. 2011

“Un elefante se balanceaba” de Marianne Dubuc.
Editorial Edelvives. Espafia.

*“Yo tenia 10 perritos” de Paloma Valdivia y Carles

Ballesteros. Editorial Amanuta. México. 2018

También pensamos en incorporar libros que contienen letras de
canciones ilustradas, poesias y rimas que invitan a seguir
jugando desde el humor con las palabras y su sonoridad.

Nos parece importante habilitar espacios para que las
experiencias literarias de encontrarse y compartir con otros
sucedan, favoreciendo y desarrollando su formacién como

lectores, al mirar una imagen, al buscar sefiales en los gestos,

las palabras, las voces de los otros, para construir significados. Tenemos claro que la actividad de
escuchar nunca es pasiva, mucho menos cuando los textos literarios resultan de una calidad narrativa
valiosa. Escuchando esas historias, los nifios y nifias se van a reir, emocionar, pensar, dudar, se
identificaran con los personajes, con sus vivencias, etc. Es por esto que nuestro modo de participar
como docentes sera haciendo con ellos, mostrando cdmo se usa este objeto portador de cultura, pero
también leyéndoles si asi lo piden u ofreciendo nuestra voz a las historias si asi lo consideramos
pertinente a partir de la observacion de los/as nifios/as. Es decir que a partir de una mirada atenta,
disponible y comprometida desarrollaremos otras formas de ensefiar (ademas de la observacion):
realizando acciones conjuntas, convocandolos a que disfruten tanto como nosotras de la literatura
(compartiendo las emociones y el placer por lo literario) y ofreciendo nuestro cuerpo para que se
sienten sobre nuestras piernas y leer juntos.

Como variantes a tener en cuenta pensamos en un bolsillero transparente con tarjetones que tengan
escritas poesias con imagenes seleccionadas con criterio estético; una caja o carpeta en forma de V
que tenga imagenes de la poesia colgadas de hilos para ir haciéndolas aparecer a medida que
recitamos la poesia; algunos titeres que representen poesias o canciones de tradicion oral, como por
ejemplo “Cinco ratoncitos”.

Por ultimo, en un cuarto sector y utilizando la otra esquina de la sala, nos gustaria proponer un espacio
de arte, propiciando momentos de descubrimiento, apreciacion y sensibilizacion frente a las
reproducciones de diferentes obras de arte.

Estaran dispuestas en la pared a la altura de los nifio/as, obras de artistas plasticos para que puedan
observarlas, apreciarlas y quienes se animen, hasta hablar de ellas. Nuestra intencion es realizar de
manera conjunta con los/as nifios/as la observacion y apreciaciéon de estas iméagenes, compartiendo
emociones e impresiones sobre ellas, pero también mencionando el nombre del pintor y como se llama
la obra. Hemos pensado en seleccionar algunas obras de Joan Miré.

Una variante que hemos pensado para trabajar sobre las imégenes es la presentacion de “marcos-

visores” (marcos rectangulares de carton duro para mirar a través de ellos y hacer “foco”).
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En otra oportunidad nos parece interesante presentar las
imagenes plastificadas (en mayor cantidad a las que
seleccionamos como ejemplo) en un par de cajas en el centro
del sector, para que ellos/as puedan elegirlas a su gusto y
ubicarlas en los atriles pequefios que estaran disponibles
alrededor y cerca de la pared (este soporte es conocido por los
/as nifios/as porque solemos utilizarlos en actividades de
produccion plastica).

Aprovecharemos todos estos momentos para acompafarlos e
intercambiar ideas y sensaciones sobre lo que observan.
Cuando los nifios/as estén apreciando las diferentes obras,
intervendremos dandoles el contexto al cual pertenecen las
imagenes que observan, tendiendo puentes entre lo que
observan y los sentimientos que estas obras despierten en
ellos/as, exteriorizando sensaciones y poniendo en palabras
diferentes emociones e ideas.

Por ultimo, a partir de lo que observemos en el grupo,
evaluaremos si es pertinente y enriquecedor, proyectar una de
estas imagenes con el cafion, sobre un gran papel blanco,
dejando disponibles algunas pinturas para que puedan
intervenirla.

En todas las posibilidades de variacion que hemos disefiado,
nos hemos propuesto que los/las nifios/as participen en
experiencias estéticas que los conmuevan, que despierten en
ellos nuevas sensaciones, que les den la posibilidad de gozar

del lenguaje plastico- visual y no para que aprendan sus

elementos como objetivo prioritario (lo que si sucedera a medida que avancen en su escolaridad).

¢Por qué planificar propuestas que promuevan experiencias estéticas?

Dentro de esta propuesta de multitarea incluimos dos espacios que presentan escenarios donde se
ensefian lenguajes artisticos-expresivos (en los que se tiene en cuenta tanto la apreciacion como la
produccion), dandoles a los nifios la posibilidad de disfrutar y conmoverse sensiblemente frente una
obra literaria 0 una obra de arte plastico. Para disefiarlos tuvimos en cuenta que siempre el docente es
el mediador entre el/la nifio/a y la cultura, poniendo a su disposicion objetos culturales (considerados
valiosos para su insercion en la sociedad); los tres conforman el “tridlogo estético”, que implica una
interaccion particular entre ellos, pero en relacion al docente en particular lo orienta en su modo de
ensefar los lenguajes expresivos: se ensefia haciendo con ellos, participando con los nifios y nifias de
la experiencia... que no es nada mas ni nada de menos que participar de un tiempo diferente,
dejandonos conmover y emocionar, poniendo nuestra palabras cuando no estén las de ellos y ellas,
habilitando el hacer, la posibilidad de elegir aquello que despierta su interés, el tocar, la observacion,
la exploracion. En este tipo de actividades el/la docente acompafia, andamia, comparte también
aquello que de la obra artistica lo/la emociona y atraviesa personalmente. La sensibilidad del/la
docente frente a la propuesta que disefia para sus alumnos/as es el punto de partida para la actividad.
Es decir que no s6lo se trata de hacer con los nifios y las nifias, sino también de compartir lo que se
siente en esta tarea compartida.

Las propuestas periddicas, sostenidas en el tiempo (con sus variantes posibles) tenderan a favorecer el
pasaje de la percepcion a la emocién contemplativa y de la exploracion de los materiales a la
produccion de las primeras creaciones. En estos primeros afios no se pretenden ensefiar los elementos
del lenguaje artistico, mas alla de que estén presentes, ni tampoco se esperan resultados de la accion,
lo importante en cualquier actividad relacionada con los lenguajes artistico-expresivos es el camino

recorrido, siendo el propésito de estas experiencias el disfrute, la emocidn y la sensibilidad de quienes
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participan. Se ensefia para enriquecerlos/as en su dimension
personal, social y cultural, es decir para que tengan la

posibilidad de educarse de manera integral.

“...LO IMPORTANTE EN CUALQUIER ACTIVIDAD
RELACIONADA CON LOS LENGUAJES ARTISTICO-
EXPRESIVOS ES EL CAMINO RECORRIDO, SIENDO
EL PROPOSITO DE ESTAS EXPERIENCIAS EL
DISFRUTE, LA EMOCION Y LA SENSIBILIDAD DE
QUIENES PARTICIPAN”

Reflexion final - impacto en la tarea diaria-

La elaboracién de este proyecto nos permitié revisar nuestras
practicas y los modos de planificar la ensefianza, focalizando
en el modo en que organizdbamos los grupos. La multitarea es
el organizador constitutivo del jardin maternal, ain asi, muchas
veces nos hemos visto insistentes con la idea de presentar
propuestas a grupo total, perdiendo de vista la riqueza que
presenta, desatendiendo los intereses del grupo o forzando
situaciones para las que aln no estaban preparados/as. Por otro
lado, este proyecto nos facilité formalizar y dar soporte tedrico
a algunos modos mas intuitivos que teniamos de organizar
nuestra tarea, disefiando asi propuestas genuinas de multitarea.

Esto se puso de manifiesto en acciones cotidianas de nuestra

tarea tales como el disefio de espacios ludicos y aprendizaje. En este contexto, las actividades
simultaneas nos permitieron respetar los tiempos individuales, los gustos y preferencias de los/as
nifios/as, que muchas veces, no se logra respetar dentro de lo colectivo. Como docentes, nos brinda la
posibilidad de observar el desarrollo, advertir variables a tener en cuenta, realizar intervenciones
adecuadas a las necesidades de los/as nifios/as y proponer alternativas enriquecedoras. En definitiva,
nos permitié repensarnos como docentes, evaluando el por qué y para qué de nuestras propuestas,
posicionandonos como mediadores entre las experiencias y los/as nifios/as, para seleccionar materiales
acordes, plantear escenarios que los/as inviten a experimentar y descubrir la riqueza literaria, el placer
y observacién sensible y acompafarlos/as, invitarlos/as, estimularlos/as y contenerlos/as

afectivamente, sin buscar el “orden vacio”, sino experiencias significativas y placenteras.

“EN ESTE CONTEXTO, LAS ACTIVIDADES SIMULTANEAS NOS PERMITIERON
RESPETAR LOS TIEMPOS INDIVIDUALES, LOS GUSTOS Y PREFERENCIAS DE
LOS/AS NINOS/AS, QUE MUCHAS VECES, NO SE LOGRA RESPETAR DENTRO DE LO
COLECTIVO”.

Si en el marco de una multitarea incluimos la ensefianza de experiencias estéticas, ya sea desde lo
literario o las artes visuales, entre otras; estamos ofreciendo como educadoras espacios para la
sensibilizacion, emocidn, creatividad desde temprana edad, atendiendo de esta manera a una

educacion integral.

“SI EN EL MARCO DE UNA MULTITAREA INCLUIMOS LA ENSENANZA DE
EXPERIENCIAS ESTETICAS, YA SEA DESDE LO LITERARIO O LAS ARTES
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VISUALES, ENTRE OTRAS; ESTAMOS OFRECIENDO
COMO EDUCADORAS ESPACIOS PARA LA
SENSIBILIZACION, EMOCION, CREATIVIDAD.”
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B LITERATURA INFANTIL | FOLKLORE

“LAS PETAQUITAS" DE EDITORIAL
PEUSER

0060 POR: MARCELO BIANCHI BUSTOS

En el patrimonio de la Biblioteca "Margarita
Ravioli" hay una serie de libros que constituyen
una verdadera joya para todos aquellos amantes
del folklore. Se trata de la Biblioteca Petaquita
de Leyendas. La obra completa estd formada
por veinte tomos® que tienen como contenido
exclusivamente material de origen folklorico.

Las compiladoras son Azucena Carranza y Leonor M. Lorda
Perellon. Los ilustradores son Francisco De Santo, Jane Wise y

Walter Tuni. Los afios de publicacion son los afios 40 y

6 La coleccion completa esta formada por los siguientes tomos: I-
Huayquitas (Cuentas de collar), 11- Panambi (Mariposa), I11: Amancay
(Azucena), IV-Pichi Huilqui (Zorzalito), V-Yeruti (Tortola), VI-
Rayitrai (Cascada de flores), VII-Allpamisqui (Miel), VIII- Eray
(Luciérnaga), IX- Coyllur (Estrtella), X-Piuquén (Corazon), Xl-
Tuquira (Achira), XII- Cailalay (Abeja), XIlI- Manquillan (Céndor de
oro), XIV-Co-Eti (Alba), XV-llolay (Flor magica), XVI-Pilmaiquén
(Golondrina), XVII-Shiric (Flor del aire), XVIlI-Liucé (Agua clara),
XIX-Urpila (Torcaz) y XX-Yuqueri (Sensitiva).

coincide con una época de revalorizacion del material folklérico que habia comenzado en el afio 1910
como motivo del Centenario y que habia dado como resultado otras publicaciones del Ministerio de
Educacion dirigidas a los nifios de las escuelas primarias. Dado que se trata de obras destinadas a los
nifios y publicadas por una editorial no se menciona la procedencia de esas versiones que las autoras

adaptan.

Del total de los tomos publicados en la Biblioteca solo hay seis de ellos:
I - Huayquitas (Cuentas de collar)
Il - Yeruti (desde la segunda edicion, en la primera se llamé Mainumbi).
111 - Piuguén
VIII - Eray (Luciérnaga)
IX - Coyllur (Estrella)
X111 - Manquillan (Condor de oro).

“LOS ANOS DE PUBLICACION SON LOS AN,OS 40 Y COINCIDE CON UNA EPOCA DE
REVALORIZACION DEL MATERIAL FOLKLORICO QUE HABIA COMENZADO EN EL
ANO 1910 COMO MOTIVO DEL CENTENARIO”.

En estos libros, considerando su origen, las leyendas se clasifican del siguiente modo (la primera
palabra de cada item corresponde a la clasificacién y lo que les sigue a los dos puntos las leyendas que

forman parte de él):

eQuichua: Las termas de Cacheuta

eMocobi: El carpincho
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eCalchaqui: La monjita El puente del Inca, El plumaje de
los pajaros

eGuarani: Ubati, EI hornero, El irupé, Caa, El urutau, El
sol rojo, El guamini, Mgue, La for de ceibo, El
fianduri, El salto del Guaira, El girasol, El mainumbi y
el cururd.

eTehuelche: Los restos marinos de la cordillera

eAraucana: El sapo

eSaltefia: Coquena y Las manchas del sapo

eNortefia: Los gritos de los loros y Los guacamayos

eGauchos: El chingolo

La clasificacion si bien es interesante resulta heterogénea ya que considera en el mismo nivel de
clasificacion a los distintos pueblos originarios de la Argentina, regiones geogréficas y una

caracterizacion étnica.
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Gracias a los aportes de la critica genética es interesante
analizar los distintos prologos que hubo entre la primera y la
segunda edicion, intentando observar continuidades y rupturas
entre ellos. En ambas llevan el nombre de “Presentaciéon” y
estan firmados por los editores. La del primer tomo dice:
“Nuestro rico y variado patrimonio folklérico tiene, ademds de
la savia que le llega de la conquista europea, una honda raiz
indigena. No en balde Ricardo Rojas ha Ilamada al continente
americano Eurindia.

Estos veinte tomitos dedicados a los nifios encierran una parte

del abundante caudal de leyendas nacidas de aquella raiz

indigena y que la tradicién oral o escrita, impresa o inédita, mantiene vivos, latentes, aunque muy
olvidados por las actuales generaciones.

Nos ha parecido por esa razon que, adaptando para los nifios esa mitologia primitiva, nos dirigimos
precisamente a quienes puedan comprenderla mejor y amarla mas, aprovechando la constante
ensefianza que surge de su ambiente, de su terminologia y de su sentido del mundo, de las relaciones
humanas, de la divinidad, de la justicia y el error, del premio y del castigo, ideas sobre las que se

asienta aun nuestra sociedad y asegura todo progreso espiritual que nos sea inherente”.
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La referencia que se realiza a Ricardo Rojas es muy acertada y
guarda relacién con la primera oracion de la presentacion pues
en su obra Eurindia (1924) el pensador argentino se propone
describir la constitucion de la cultura, no sélo de la Argentina,
sino de todo el continente americano en su conjunto por haber
nacido como una sintesis del mestizaje cultural. Si posee una
carga negativa la caracterizacion que hacen de la mitologia
como primitiva y tal vez habria que preguntarse, a pesar de no
estar escrito, qué calificativo se hubiera puesto si en lugar de
estos textos hubieran sido pasajes del Antiguo Testamento.
Pareciera que hay palabras que deben ser utilizadas para hacer

referencia a los pueblos originarios. Si bien los textos no son

didacticos hacen referencia también aqui a la ensefianza que se desprende de ellos.

En la segunda edicién la Presentacion dice:

“Con los voliimenes HUAYQUITAS (Cuentas o piedras de un collar) y MAINUMBI (Picaflor), de las
sefioritas Azucena Carranza y Leonor M. Lorda Perellon, iniciamos la serie de la Biblioteca
“PETAQUITA DE LEYENDAS”.

Con ellos, las autoras se han propuesto contribuir a la difusion de la literatura vernécula, llevando a
los espiritus que comienzan su desarrollo las expresiones estéticas de nuestra raza y de nuestra tierra.
Han escogido del ambiente leyendas conocidas que pertenecen al patrimonio comdn, y que por la
misma ingenuidad de su esencia y de su fabula no deben continuar fuera del alcance de la nifiez.

Las sefioritas Azucena Carranza y Leonor M. Lorda Perellon ofrecen estas dos colecciones de
leyendas del acervo de nuestro folklore, que son las primeras que conocemos adaptadas a la
mentalidad infantil.

Nosotros nos asociamos a la iniciativa creyendo llenar una sentida necesidad”.

Una vez mas el uso de algunas palabras llama la atencion, como es el caso de “ingenuidad”. En esta
presentacién se caracteriza a estos textos como ingenuos, pero si leemos la primera acepcién de la
definicion de la palabra se observa que significa “falta de malicia”. En realidad, tanto en estos textos
como en otros de tradicion folklérica, como pueden ser los cuentos compilados por los Hermanos
Grimm, aparece la malicia, la verdad y la mentira, la violencia la paz, etc.

Constituye un acierto el hecho de que, en este libro, tal como aparece en ambos prélogos, se valorice y
difunda la cultura vernacula, en especial entre los nifios.

En el nimero tres se dice que se continda con la coleccion para llevar "a los nifios un poco de emocion
autdctona y a todos los nifios del mundo, la sencillez, la poesia y la grandeza de alma de los primitivos

habitantes de nuestro suelo”.

Estructuralmente, cada una de las leyendas se presenta del mismo modo:
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eParte principal del texto, es la leyenda propiamente dicha

eVocabulario, en la primera pagina de cada una de las
leyendas en el que se definen términos que aparecen
en lenguas originarias de la Argentina, como aguaribai
(arbol llamado también molle), teyl (lagartija), tupa
(dios bueno), etc.

eReferencias, en algunas de los textos en los que se
caracteriza a algin animal que aparece en la leyenda,
por ejemplo, yarard, jaguar o yaguareté. Por ejemplo,
sobre el hornero dice:

“El hornero es el ave mas querida de nuestro pais y ha sido
reconocida como "el ave de los argentinos”. Segun las
regiones, lo Ilaman hornero, alonsito o caserito.

Construye su nido cada afio y, antes de ocuparlo, cdmo es muy
aseado, lo barre con la cola. El nido consta de dos partes bien
diferentes; una de ellas, la principal recubierta de paja y
plumas para hacerla mas confortable". (Carranza y
LordaPerrelon, 1941: 32).

Estos tres textos distintos son de gran interés pues se vinculan
un texto literario con dos de tipo explicativo.

Un aspecto a tener en cuenta es que no hace una diferencia
entre las leyendas y los mitos, aspecto muy importante pues si
bien en muchos manuales son presentados como sinénimos no

es asi. Esto no es un error por parte de las compiladoras y de

los editores, sino que en la época de edicion del libro no se ahondaba tanto en estas distinciones.
Se trata como se dijo al inicio de este articulo de una verdadera joya literaria que forma parte del

patrimonio histérico de la Biblioteca.

“CONSTITUYE UN ACIERTO EL HECHO DE QUE, EN ESTE LIBRO, TAL COMO
APARECE EN AMBOS PROLOGOS, SE VALORICE Y DIFUNDA LA CULTURA
VERNACULA, EN ESPECIAL ENTRE LOS NINOS”.

Referencias bibliogréaficas:
Carranza, A. y Lorda Perellon, L. (1941) Huayquitas, Buenos Aires: Peuser.

Marcelo Bianchi Bustos posee estudios de Posdoctorado en el CEA de la Universidad Nacional de
Cordoba y en la Universidad Santo Tomas de Bogota. Es Dr. en Literaturas Comparadas y Especialista
Superior en Literatura Infantil y Juvenil. Dicta en el ISPEI las materias Literatura para el Nivel Inicial y
Préacticas del Lenguaje I.
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COLORES DE NUESTRA TIERRA.

eee POR: VILMA ALSINA

Se relata la experiencia realizada durante los
afios 2018 y 2019 en el Taller de Arte del Centro
de Desarrollo Infantil (CDI) Pichi Rayen, en San
Martin de los Andes, Neuquén, en el que se
revalorizan practicas tradicionales de las culturas
autéctonas y el contacto con la naturaleza en un
contexto de interculturalidad.

¢Por qué elegir trabajar con los colores de nuestra tierra?

Nuestra localidad se caracteriza por ser un lugar que recibe a infinidad de turistas en distintas épocas
del afio, algunas familias visitan el lugar transitoriamente y otras, por distintas circunstancias de la
vida lo elegimos como lugar de residencia. San Martin de los Andes conforma una poblacién

heterogénea entre residentes locales y comunidades originarias rica en costumbres y saberes.

Distintas etnias han dejado como legado, costumbres y conocimientos ancestrales. A nuestra
institucién, Pichi Rayen, asisten nifias/os nativos de la zona y una mayoria provienen de familias que
tienen algun vinculo o pertenecen a familias de comunidades Mapuches, originarias del lugar. Hay
conocimientos ancestrales que las comunidades conservan y otras van perdiéndose por falta de
interés de los jovenes o por que dejan su vida del campo y de este modo se van perdiendo eslabones

importantisimos en la transmision generacional.

El Taller de Arte que funciona en la Institucion intenta ser puente, recuperando y revalorizando
practicas tradicionales, vivenciando y promoviendo la interculturalidad, desde la experiencia y
contacto directo con la naturaleza, teniendo presente el pensamiento filoséfico de las culturas

autdctonas del lugar,

De tiempos remotos la naturaleza le ha sido Util al hombre como abrigo, alimento y también como
medio de expresion artistica. No sabemos con exactitud donde nace la historia del color que
seguramente va a la par de los tintes naturales, si hay evidencias de civilizaciones prehistéricas que
han empleado vegetales para pintar sus cuerpos, atuendos y también han dejado registro de sus vidas
cotidianas en cavernas y tapices. Las comunidades originarias de San Martin de los Andes también

lo emplean para sus indumentarias, aunque cada vez se aplican menos técnicas tintéreas naturales.

Nuestra localidad muta el colorido de su paisaje de una estacion a otra del afio, muchas veces en la

mirada general por querer captar lo bello del paisaje no nos detenemos a observar algunas
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particularidades y/o propiedades que nos ofrecen vegetales,
flores, frutos o nuestra tierra misma. Si pudiéramos ver todo el
colorido de cada estacién, como una paleta de colores posible de
llevarla a un lienzo lograriamos una variedad de matices
naturales increibles y no muy faciles de lograr de manera

intencionada.

Segun la cultura Mapuche la naturaleza silvestre posee energia y
vida propia. Cuando se usa algin elemento natural, debemos
pedir permiso al guardidn de la naturaleza, los Ngen que son
encargados de proteger y velar por la preservacion de la misma y
agradecer haciendo una devolucién de algin regalo. Esta manera
de proceder son principios de reciprocidad que, segun la filosofia
Mapuche, hacen posible una armoniosa forma de relacionarse
entre si y con la naturaleza. Para esta comunidad, el universo
funciona de manera ciclica, la naturaleza no cambia, se renueva
constantemente; de este modo hombre, tierra, universo y

naturaleza constituyen un solo ser.

La propuesta didactica se desarrolla en tres etapas:

1° Etapa: Apreciacién de la naturaleza. Recoleccion de
vegetales. Macerado de vegetales.

2° Etapa: Produccién de tintes. Experimentacion con
distintos materiales, cordones, papeles, telas. Devolucion de
vegetales a la tierra.

3° Etapa: Produccion de imagenes bi y tridimensionales
con los materiales de diferentes colores producidos en la

primera etapa. Técnicas: dibujo, pintura, enhebrado, modelado.

Propositos:

eQOrganizar visitas a espacios de arte donde se trabaje con hilados y tintes naturales.

e Acompariar la observacion de los coloridos de la vegetacion segun el cambio de estacion.
eGuiar la recoleccion consciente de vegetales segun la estacion.

ePromover la experimentacion con la maceracion de vegetales.

eFavorecer la exploracion probando con distintos elementos, textiles, papeles, cordones,
sumergidos en tintes naturales.

eAcompafiar y orientar la observacion de las modificaciones de los colores naturales, con el
macerado reconociendo los cambios.

A continuacién, se presentan las actividades y propuestas secuenciadas para cada etapa.

1°: Etapa: Apreciacion de la naturaleza. Recoleccion de vegetales. Macerado de vegetales.

Secuencias de Actividades
eSalidas en momentos de otofio, primavera, verano. observar los distintos matices de la
estacion.

eRecolectar, segun la estacion, flora, frutos, raices, pidiendo permiso a la vegetacion
levantando los mismos con mucho cuidado y atencion.

eClasificar e Introducir los vegetales en botellones de plastico, agregarle agua. Macerado.
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2° Etapa: Produccion de tintes. Experimentacion con distintos materiales, cordones, papeles,
telas. Devolucidn de vegetales a la tierra.

Secuencias de Actividades

eObservar el color del agua donde maceran los vegetales, hervirlos.

eExperimentar con los colores obtenidos, agregando modificadores como vinagre, sal.
eFiltrar y reservar vegetales.

eIntroducir telas, hilos. Papeles. Dejar reposar.

eDevolver vegetales a la tierra, seleccionando el sector donde se enterraran previamente.
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3° Etapa: Produccién de iméagenes bi y tridimensionales con los materiales de diferentes
colores producidos en la primera etapa. Técnicas: dibujo, pintura, collage, enhebrado, modelado,
escultura.

Secuencia de Actividad N° 1:

Dibujo- Pintura

eSobre papeles de grandes formatos dispuestos en el piso, disponer en distintos recipientes
el liquido tintéreo y realizar trazos libres con los dedos, descubriendo imagenes en las
manchas.

eRecorrer con hilos coloreados la hoja.

eExtraer hilos, papeles y telas de los recipientes y dejar secar en cordeles.
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Secuencias de Actividad N° 2:

Collage

eEncolar papeles, hilos, telas de la extraccion, en la
secuencia N° 1.

eDisponer en hojas individuales, superponiendo,
trozando o realizando la accion que el material
permita.

Secuencias de Actividad N° 3

Modelado

eExtraer y amasar los papeles tefiidos, generando una pasta de papel encolada y coloreada.
Buscar distintas formas y volimenes amasando y modelando la pasta. Reservar en
polietileno.
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Secuencias de Actividad N° 4:

Enhebrado.

eObservar los hilos tefiidos ya secos, matices de violetas
y amarillos.

eEnhebrar distintas estructuras de cartén y manipular el
hilo envolviendo o realizando cualquier accién que
el material permita.

eExperimentar con distintos volimenes recorriéndolos
con los hilos.

Secuencias de Actividad N° 5

Escultura pequefio formato
eManipular hilos de alambre dctil ya engrampados sobre la base de taquitos de madera.

eObservar la transformacion de los hilos de alambre con distintas acciones, estirar, retorcer,
presionar.

eExperimentar sobre distintas estructuras con la pasta de papel, reservada en la Actividad
N° 3 logrando distintos volimenes y formatos.

eEsculturas pequefios formatos, sobre alambre ddctil engrampado sobre taquitos de madera.
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Cada etapa tiene una 0 mas secuencias porque las actividades asi lo demandan.

Recursos:

eMaterial tintéreo seguin lo que cada estacion nos ofrezca.

eMordientes y modificadores (sal, vinagre).

eRecipientes de plasticos con tapa (botellas).
eAgua. Fuente de calor.

eColadores, jarras, baldes de plastico.
oFibras textiles, cordones, papeles blancos.
ePerchas, cordeles.

eSoportes (Hilos de alambre ductil, sobre tacos de madera-estructuras de cartén).

e Trapos y/o toallas.

Es importante aclarar que la recoleccion de vegetales se hara respetando la correspondiente estacion
del afio. Cada temporada del afio nos provee de un vegetal diferente, hojas, raices, flores, frutos. Por

lo tanto, las secuencias didécticas se repetiran, durante el afio, en cada estacion.
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Una de las mamas confeccioné una amiga para el titere llamado Cachirulo guiandose con este como

LA FABRICA DE JUEGOS Y JUGUETES modelo y utilizando materiales similares que tenia en su casa. El encuentro con este nuevo titere
DEL JARD[N MlTA-i desperté emocién dentro del grupo y curiosidad en relacién con su confeccion. A partir de este

acontecimiento las nifias y los nifios comenzaron a atender a diferentes recursos presentados para el
juego, muchos de los cuales son confeccionados por las docentes de la institucion o que realizan sus

précticas en esta, realizando preguntas en relacion con su fabricacion. “;Esto lo hiciste vos seiio?
eee POR: ADRIANA DUCLER y ] ) o ) ]
¢Quién lo hizo? ¢Como lo hiciste? ¢Qué usaste? ¢ Lo hiciste de goma? ;Lo hiciste con cartones?”

El proyecto surge en relaciéon a una préactica Fue entonces que se decidié aprovechar esta curiosidad y transformarla en situacion de aprendizaje.

cotidiana que da identidad a nifios, nifias, familias
y docente de una seccion de 5 afios del Jardin
Mité-i ubicado en la Ciudad de Rosario, Santa Fe,
en el marco de Feria de ciencias y tecnologia
Eureka. Dicha préactica esta relacionada con la
interaccién comunicativa del grupo a partir de un
titere de fabricacion artesanal.

“Estamos ante el desafio de crear modos alternativos de educar que contemplen la diversidad de

saberes, esto es, no sdlo los saberes de la ciencia, sino ademés saberes de las experiencias, de las

culturas y comunidades, de las distintas generaciones, de las instituciones, etc.; donde los relatos
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tengan criterios equivalentes de legitimidad.” (Ministerio de
Educacién Provincia de Santa Fe NIC, 2016, pag.5)

Recuperando palabras de Freire, es tarea de la escuela inventar
situaciones creadoras de saberes que nos permitan, abriendo la
posibilidad a nuestras infancias, interpelar a partir de nuestras
acciones las imposiciones hegemoénicas de la sociedad de
consumo en la que estamos inmersos recuperando
conocimientos, valores y saberes de los sujetos y grupos que
atraviesan y habitan la escuela. La intencion del proyecto es
entonces favorecer nuevos aprendizajes en las nifias y los nifios
del jardin en relacién con algo tan cotidiano para ellos como son

sus juguetes, apuntando a su desarrollo integral.

Integral desde la promocion de aspectos afectivos, cognitivos,
expresivos, motrices y sociales, organizando actividades que
promuevan la utilizacion de multiples lenguajes y que permitan,
en la experiencia, la construccién de nuevos saberes en relacion
con los juguetes, en un intento por comprender aspectos de la

complejidad de nuestro mundo.
Se parte del siguiente problema: ;Como podemos fabricar
nuestros propios juegos y juguetes para jugar?

La problematica planteada en un momento de encuentro grupal
abrié paso a diferentes hipotesis y a la aparicion de otros

interrogantes en relacion con algunas de ellas.

...no sabemos”, “...no tenemos maquinas”, “...tenemos que aprender”, “...los hacemos con

plasticola y carton”

¢Qué materiales son necesarios para la fabricacion de juegos y juguetes?

¢Qué maquinas y herramientas necesitariamos?

¢Podemos hacerlos solos?

“Podemos hacerlos con espuma”

“Mi abuela tiene mdquina de coser y le podemos decir que nos ayude”

“Podemos usar las cosas que tenemos en el jardin todo eso, los pinceles, las pinturas, las telitas”
“Podemos hacerlos con pldstico”

En funcion de la problematica central, los interrogantes planteados respecto de esta y las
explicaciones provisorias de los nifios y las nifias se proponen los siguientes objetivos y contenidos

para el abordaje del proyecto.

Objetivos:

eReflexionar sobre las caracteristicas de algunos objetos que utilizamos cotidianamente en el

juego.
eProyectar su imaginacion para la fabricacion de juegos y juguetes
eConstruir juegos y juguetes utilizando diferentes procedimientos, herramientas y materiales.

eTrabajar cooperativamente con otros.
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Contenidos:

e Indagacion sobre caracteristicas de los juegos y juguetes
con los que jugamos en el jardin: materiales con los que
estan construidos texturas, colores, formas, utilidad, tipo

de fabricacion
e Proyeccién de posibles objetos a construir.

e Indagacion sobre caracteristicas de los materiales para
construir juegos y juguetes: durabilidad, colores,

formas, texturas, posibilidades de uso.

e Exploracion de diferentes herramientas, sus caracteristicas

y funciones.
e Organizacion de la tarea en funcion del objeto a realizar.
e Fabricacion cooperativa de juegos y juguetes.
e Utilizacion de diversas herramientas

e Registros de acuerdo a la informacion obtenida, los

procesos realizados y los resultados alcanzados.

e Valoracion del trabajo compartido para el logro coman.

Desarrollo:

El proceso de indagacion comenzé con las preguntas del grupo a

la nifia cuya mama habia confeccionado el nuevo titere. Mas

adelante la mama nos escribi6é una nota donde relataba con emocion detalles de las ideas que la
Ilevaron a confeccionar el titere y de las razones de los materiales utilizados.

Para continuar con la indagacion y sistematizar la busqueda de informacién se present6 una canasta
con juegos y juguetes, algunos de ellos de fabricacion industrial y otros de confeccidn casera. Se
converso problematizando al grupo a partir de preguntas que orientaran a la diferenciacién respecto
de la fabricaciéon y los materiales utilizados. Se propuso el juego con los mismos observando

preferencias de las nifias y los nifios en la eleccion de los objetos.

Se selecciond informacion en internet en relacion con la teméatica y apuntando a facilitar la
indagacion respecto de materiales y procesos de elaboracion industrial y artesanal haciendo hincapié
en esta Gltima. En dos oportunidades se proyect6 utilizando el cafién con la pantalla a la altura de los

nifios para que pudieran interactuar a partir de la visualizacién de las imagenes.

Las actividades de indagacion y blsqueda de informacion se realizaron con el grupo total
pensandolas como motivadoras de la experiencia. Luego de la primera actividad, la canasta con
juegos y juguetes, se plantea el problema “;Cémo podemos fabricar nuestros propios juegos y
Jjuguetes para jugar?” De estas se desprendieron ademas otros contenidos no planteados en un
primer momento, como la organizacion de la tarea en pasos enumerados (como se detallaba en uno
de los videos en el que los nifios destacaron que lo hacian en pasos como en un programa que ellos
veian en televisién) y la incorporacion de nociones de medida y calculo. En esta etapa se eligieron
los objetos a construir, dicha eleccion estuvo relacionada con lo indagado y con preferencias del
grupo en experiencias previas; tanto la loteria de animales como el juego de memoria estaban dentro
de sus juegos de mesa preferidos y conocian las reglas de los mismos. En este momento, naci6 el
nombre del proyecto, a partir de la propuesta de una de las nifias que sugirié “hacer la fabrica de

A 799

juegos y juguetes de los nenes, las nenas y la sefio de la sala amarilla del jardin Mita-7”.
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Para el disefio de las experiencias que permitieran la fabricacion
de los objetos se atendié a las propuestas de las nifias y los nifios
tanto como a lo planeado por la docente, alentando su
participacién y organizandolas en complejidad creciente de
acuerdo a los materiales y herramientas que acostumbraban a
utilizar y a otros mas novedosos, que precisaban de habilidades
méas complejas. Es importante destacar que, en nuestro nivel, en
lo que respecta a la seleccién de los materiales, la organizacién
de las actividades y la preparacion del ambiente, se refleja
fuertemente la intervencion del docente en cuanto a aquello que
se quiere ensefiar, provocando el interés en los alumnos e
incentivandolos hacia la investigacion a través de la accion. Es
por ello que se organizaron dichas experiencias en tres tramos
detallados a continuacion.

*Fabricacion de juegos de mesa

¢ Qué juegos de mesa podriamos construir? De manera grupal,
se eligieron los juegos a construir, quedando seleccionados un
juego de recorrido con dados, uno de memoria y una loteria de
animales. La eleccién respondié a conocimientos previos y

preferencias de los alumnos respecto de estos juegos.

Se presentaron diversos materiales y herramientas de uso
cotidiano en el jardin, como ser cartones de diferente grosor,
papeles, fibrones, témperas, goma de pegar, pinceles, tijeras. Los

nifios plantearon opciones de fabricacion relacionadas con la

informacion recolectada a través de internet, por lo que se proyectaron nuevas propuestas en funcion

de esto, como por ejemplo la confeccion del juego de la memoria utilizando formas geométricas de
papel.

La tarea se organizd con actividades para todos y otras simultaneas que favorecieran la agrupacion
de los nifios en relacién con su interés, pensando ademas en ofrecer situaciones con diferentes
niveles de complejidad y organizando el espacio en funcién a esto. Se favorecio la rotacion por las
diferentes propuestas y se acompafié el accionar en los distintos grupos dando lugar a la vez a las
decisiones auténomas. Durante el desarrollo y en funcion de las necesidades se incorporaron otros

elementos no previstos, como por ejemplo la regla.

Se oriento la tarea a través de preguntas para que pudieran expresar sus ideas, intercambiando puntos
de vista y también se probaron diferentes procedimientos; en algunas ocasiones con todo el grupo y

en otras mientras se realizaba la actividad en pequefios grupos.

- ¢Qué materiales vamos a necesitar para construir el juego de dinosaurios? (idem para los
otros). En el juego de dinosaurios y la loteria de animales realizaron un trabajo con mayor
intercambio entre ellos, acordando cuestiones en relacién con aquello que iban a representar, el turno

para realizar la tarea, quién hacia tal actividad.
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-Ya tenemos los cartones y papeles de colores para fabricar el juego de la memoria ¢Como

vamos a lograr que las fichas sean iguales?

El juego de la memoria se confeccion6 con formas geométricas de papel, se presentaron las formas y
los cartones ya pintados y recortados, los nifios armaron una figura y repitieron la misma en otro
carton (por conocer el juego, por informacion recolectada en el proceso de indagacion, y por sus
propuestas de confeccionar primero una ficha y luego la otra para que sean iguales) atendiendo a
relaciones de igualdad en torno a color, forma y posicion. Algunos de los nifios agregaban detalles a
las figuras, se observé que no presentaron dificultades para establecer igualdad entre forma y color
mientras que para lograrla en cuanto a posicién muchos realizaban pruebas ubicando las formas en
distintos lugares hasta que pensaban haber logrado la igualdad. Una de las nifias la establecio
ubicando las tarjetas enfrentadas, a modo de espejo, demostrandolo frente al cuestionamiento de uno

de sus compafieros y a la pregunta de la docente.

- ¢Con qué material podemos construir el dado?

- ¢Como vamos a fabricar la loteria de animales? Frente a la propuesta de los nifios de realizar los
dibujos y copiarlos... En la direccion tenemos una maquina que se llama impresora que realiza

copias ¢Qué copiara? ¢Nos servir para la loteria?

En la loteria de animales se utilizé la impresora para lograr igualdad, se hizo una prueba y la sefio
Mariela, vicedirectora del jardin, les ensefié a utilizarla; los nifios fueron en grupos a la direccion a
imprimir sus propios dibujos. Se realizaron registros de lo realizado a partir de dibujos, dictados al
docente y fotografias. En la realizacion de dichos registros propusieron dibujar los pasos seguidos
para la confeccion de los diferentes juegos a medida que los iban realizando, les resulté complicado

enumerarlos cuando se presentaron las actividades simultaneas.
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¢ Fabricacion de muiecos de tela

Esta actividad se pens6 con todo el grupo, por las expectativas
que generaba y se organizé a modo de taller con la participacion
de las familias. En funcidn de la organizacién se realiz6 la
invitacion con anticipacién y se ajustd la propuesta en relacién

con la cantidad de “colaboradores”.

Se proyectd nuevamente uno de los videos que mostraba la
produccion artesanal de un mufieco en la que se explicitaban
pasos a seguir, focalizando en los mismos para tenerlos en cuenta
en la realizacion de la tarea. ;Cuales son los pasos que tenemos
que seguir para fabricar mufiecos? ¢Cuales de estos materiales

vamos a utilizar? ;Qué herramientas necesitamos?

Cada grupo disefid y dibujo un mufieco sobre papel madera que
se utilizé luego como molde para la confeccion. Se eligieron las
telas, se exploré el material verbalizando caracteristicas como
colores, texturas y sensaciones que las mismas producian al
tacto, formas, posibles usos. Se marcaron las telas y recortaron
con ayuda de los adultos cuando fue necesario, calcularon al
elegir la tela si el mufieco disefiado cabria en ella realizando
pruebas. Comenzaron a agregar detalles cosiendo con agujas no
tan pequefias para favorecer la coordinacion visomotora en el
enhebrado y la costura y no crear frustraciones. Para los detalles
eligieron entre diferentes materiales presentados como botones y
recortes de telas. En la costura del contorno de los mufiecos

ayudaron dos abuelas y una mama desde su casa utilizando

maquinas de coser, contando los nifios involucrados esta experiencia de costura. Se rellenaron los
mufiecos luego de jugar con los materiales (goma espuma y guata). Se unieron las partes, se
agregaron los Gltimos detalles y se eligieron los nombres. Como la tarea de costura llevé varios dias
se la realizé en grupos intercalando con otras propuestas y todos los nifios pudieron vivenciar la
experiencia demostrando interés, concentracién, tomando decisiones, resolviendo dificultades,
realizando acuerdos y colaborando con otros. El registro de informacion de la tarea se elaboré una
vez finalizada y con fotos tomadas durante la misma, los nifios ordenaron las fotos de acuerdo a los

pasos seguidos durante la confeccién y realizaron dictados a la docente.

*Fabricacion de juguetes de madera

Al igual que en la propuesta anterior se utilizé el formato de taller con colaboracion de las familias

para abordar la tarea.

Se seleccionaron los materiales y herramientas a partir de la conversacion con los nifios y recordando

informacién obtenida en el proceso de busqueda de datos: maderas de diferentes formas,
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herramientas eléctricas y de uso manual (sierra manual, lijadora
y perforadora eléctrica, martillos, metro), cola de carpintero y
témperas. Se exploraron caracteristicas de los materiales y
herramientas a partir de la manipulacién y el intercambio
comunicativo.

Se dispusieron los materiales y herramientas en cuatro sectores:
para la seleccion del material de acuerdo a la proyeccion del
objeto a construir, para la preparacion del material, para la
construccion, para el acabado. Al comenzar el taller se comunico
al grupo cémo estaban organizados los sectores y se les propuso
comenzar la tarea a través de la exploracion de las diferentes
maderas, invitandolos a imaginar qué juguete les gustaria

fabricar y qué recortes de madera elegirian en funcidn de esto.

Se sugirid el trabajo en parejas con la coordinacién y ayuda de
los adultos que, como en el taller de costura, orientaron la tarea e
intervinieron frente a las dificultades. Durante el procedimiento
de fabricacion, la docente realizé intervenciones con intencion de
complejizar y enriquecer la tarea de acuerdo a cada produccion,
acercando materiales que podrian incluir en sus fabricaciones,
solicitando a nifios y nifias que se expresaran en relacion con
aquello que querian lograr, facilitando el uso de las diversas
herramientas. Se realizaron registros de informacion a partir de

dibujos y dictados al docente.

El cierre del proyecto se pensé como una propuesta de juego para responder a la problemética
planteada. Se organiz6 un escenario con los juegos y juguetes fabricados y unos pocos méas para
enriquecer el juego. Las nifias y los nifios jugaron eligiendo entre las diferentes propuestas o rotando

por ellas, manteniendo el interés por un importante tiempo.

“Hicimos juguetes de verdad”

“Los juegos para jugar en la mesa los hicimos con carton y papeles”
“Para hacer los juguetes necesitamos muchas herramientas y materiales”
“¢Los materiales cudles son? Ya sé las pinturas, las telas todo eso”

“;Las agujas son materiales?”

“Las herramientas son los martillos, las mdaquinas y también las tijeras”
“Fabricamos un colectivo de la escuela y también lo pintamos con Eluney”
“Vos y las mamds nos ensefiaron a coser”

“Yo le ensenié a Delfi a coser porque ella no vino el primer dia cuando aprendimos con las mamds”
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Hay que seguir muchos pasos

“Hay que seguir muchos pasos” “Para coser mds que todo
porque hay que enhebrar la aguja y después coser y rellenar y

sequir cosiendo, jcomo 10 pasos!”

Para evaluar los alcances de este trayecto y en relacién con los
valores esperados sobre como nifias y nifios pudieron apropiarse
de la problemética desarrollando nuevos aprendizajes respecto de
las propuestas y los contenidos abordados se considera lo

siguiente:

- Observaron detalles durante el proceso de busqueda de
informacién que utilizaron luego durante el desarrollo de la
experiencia. Por ejemplo, como se explicé en el desarrollo,
propusieron realizar el juego de la memoria con formas de papel,
indicaron la necesidad de organizar la tarea en funcién de pasos a
seguir como lo presentaba uno de los videos proyectados y por
conocimientos previos adquiridos en relacién con programas
televisivos, solicitaron la inclusién de la regla. Estos aspectos
permitieron la integracion de otros contenidos que no habian sido

previstos por la docente.

- Presentaron algunas dificultades en relacion a la discriminacion
entre herramientas y materiales necesarios para la construccion,
aclarandose algunas de ellas durante la fabricacion de juguetes
de madera donde lograron internalizar mayormente las

diferencias.

- Intervinieron con una finalidad clara en funcion de aquello que se fabricaba, realizando propuestas
creativas que eran llevadas a la accion, tomando conciencia de que estas intervenciones permitian el

logro de sus objetivos.

- Lograron explicar algunas de las causas o de las situaciones que permitieron llegar a lo deseado o
no. Por ejemplo, cuando los clavos se doblaban por la dureza de la madera o que los dados de papel

se iban a romper y mejor era hacerlos con un material duro.

- Trabajaron de manera colectiva, intercambiando opiniones, realizando acuerdos y aceptando o

solicitando ayuda de otros.

Durante el recorrido de esta propuesta se abordd la problematica ¢Cémo podemos fabricar
nuestros propios juegos y juguetes para jugar? desde diversos ambitos del conocimiento y la
utilizacién de multiples lenguajes y se logré la fabricacién de mufiecos de tela, juegos de mesa, autos
y mufiecos de madera utilizando variedad de procedimientos que implicaron la toma de decisiones
que favorecieron el alcance del objetivo, la seleccién de material adecuado, el uso de herramientas

que requerian de diferentes habilidades y la proyeccién de la imaginacion.

A partir de la preparacion de un escenario, se comprobd la posibilidad de juego con objetos
fabricados artesanalmente por ellos mismos y en colaboracién con otros. Los juegos y juguetes
elaborados Ilamaron la atencién de nifios, nifias y docentes de otras salas, por esto el grupo decidié
que estos juegos y juguetes se integrarian a los talleres del jardin para que otros compafieros

pudieran jugar.

Tomando lo expresado en los NIC: “En este sentido, pensar la educaciéon como acontecimiento
permite desarrollar procesos de creacion e imaginacién de lo inédito ante situaciones con
complejidades multiples.” (Ministerio de Educacion Provincia de Santa Fe NIC, 2016, pag.5) se
considera que esta experiencia permitio, tanto a adultos como nifias y nifios, reflexionar sobre

caracteristicas de los objetos comprados y de los fabricados artesanalmente, resaltando en estos
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Gltimos el componente de la emocién que produce el propio
accionar y la capacidad de creacidn. Otro aspecto que se puso en
cuestion es “la posibilidad”, posibilidad de otras formas de
acceder a los objetos de juego mas alla de poder comprarlos “Si
mi mama no tiene plata le digo que lo hacemos, ella me ayuda”
“Para hacer el pelo uso un chaleco polar que estaba muy viejo y

la cabeza la hizo con un pedazo de colchén, no lo compro”

En el cierre del proyecto, luego de la experiencia de juego v al
abordar la conclusion, los nifios y las nifias tomaron conciencia
de la finalizacién de este proceso expresando sentimientos y, en
la charla, surgi6 la posibilidad de fabricar cuentos dando pie al

abordaje de una nueva problematica, un nuevo acontecimiento.

En conclusiéon, se espera reflejar en este informe las
implicaciones cognitivas, emocionales y sociales de este
proyecto tan relacionado con el jugar, los juegos y los juguetes
de los nifios, aspectos fundantes que orientan la labor en nuestro

nivel.

“La escuela es una institucion a la que adjetivamos como
educativa, porque lo que alli acontece no tiene que ver solo con
la ensefianza, con el traspaso de saberes. (...) Alli acontecen los
sujetos, entre los vericuetos de miradas, palabras y roces, en la
construccion de un espacio colectivo se gesta el acceso a la
cultura, se educa. (...) La escuela es todavia un lugar posible

donde los sujetos acontezcan.” (Bixio, 2006, pag.48)
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ROBOT - HORMIGAS, UNA
EXPERIENCIA DISTINTA

eee POR: PAOLA MARIA BOTTINI RUBIOL

Esta experiencia fue realizada en la sala de cinco
afios turno tarde del LMGAL, ubicado en la
ciudad de San Miguel de Tucuman y tuvo como
finalidad trabajar en forma integrada las distintas
areas, incorporando la robdtica como
herramienta tecnoldgica.

En su desarrollo, los nifios tuvieron que poner en
juego conocimientos previos y adquiridos sobre
el hormiguero y la vida de las hormigas. Pero,
ademas, enfrentaron el desafio de programar
manualmente el robot, con instrucciones precisas
y secuenciadas para que pudiera cumplir su
cometido. De este modo se trabajaron contenidos
tales como ubicacion espacial, lateralidad vy
conteo, intercambio de opiniones,
establecimiento de acuerdos y el logro de
consensos asumiendo el error como parte del
proceso.

La propuesta que se narra tuvo su origen cuando nuestra sala comenzd a llenarse de nuevos
visitantes. Desde el patio del jardin llegaron las hormigas, disparando un proyecto de investigacion
sobre la tematica. Por otro lado, desde el Ministerio de Educacion de la Nacion, arribaron los “robots
de suelo”, que cautivaron a nifios y docentes generando multiples actividades. Es asi que
vislumbramos una excelente oportunidad para introducir la tecnologia al proyecto que veniamos

trabajando: jLas hormigas llegan al jardin!

La incorporacién del robot generd mayor motivacion por la temdtica, logrando abordar los
contenidos de manera integrada y ludicamente; pero, ademas, planted la necesidad de agregar
objetivos especificos que permitieran afianzar los contenidos abordados previamente en robética,

poniendo en juego lo aprendido sobre las hormigas.

En este sentido, se focaliz6 para que los nifios pudieran entender que los robots necesitan 6rdenes-
cédigos para funcionar, que pudieran iniciarse en el pensamiento computacional como medio para

resolver retos de forma ordenada y comprender el lenguaje direccional.
En relacién con las hormigas, su aparicion nos llevo a preguntarnos:
¢ Qué sabemos de las hormigas?

Y partiendo del registro de sus ideas previas decidimos transformarnos en pequefios investigadores,
realizando, a partir de ahi, una secuencia de actividades tales como: busqueda y recoleccién de
hormigas, observacion con distintos instrumentos, registro de lo observado, puesta en comdn,

establecimiento de semejanzas y diferencias, entre otras.
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Sin embargo, al realizar las primeras actividades de bisqueda de
hormigas, el dia estaba frio y los nifios encontraron sélo tres, por
lo que fue necesario repetirla. Al cambiar las condiciones
climaticas en la segunda bulsqueda, lograron recolectar una

cantidad significativa: 58.

Situacion que motivd la pregunta: ¢Por qué no encontramos hormigas los dias de frio? ¢Dénde

estan?

54



EDUCACION

() RECOLECTAR
HORMIGAS

?“ngﬁ’@f

&
o
ey

BT Bommigas

B £smea T y D

ENCORTRANSS | [))
HipoTEDIS

f
BEVIA. NG SABEMDS A Do |
R o ias HACA  cALoR i

VLE A FRIO o et alASiRE SOt
TOMS LAS o

R LAS HokmigAs Auur.l

i i
' WRnigys T A Uy

NS AS MRS SC Fchw
A BUSaAR coraps |

TOMS (s HeMwgAs Comy
% 6L bsRmasvens |
—

Desprendiéndose asi las hipotesis y la posterior bisqueda de
respuestas por parte de los pequefios investigadores. Es asi que,
la busqueda y recoleccion de informacion se realiz6 en distintos
medios, tales como: audiovisuales, materiales digitales e

impresos y con informantes claves.

Esta dltima actividad fue determinante, puesto que decidimos

invitar al jardin a una investigadora del Conicet, la Dra. Fabiana

INICIAL | RELATOS DE EXPERIENCIAS

Cuezzo, especialista en la tematica abordada, para lo cual, los nifios elaboraron una lista de preguntas
a realizar.

Al finalizar la entrevista, la investigadora presentd las distintas clases de hormigas: reina- soldado-
obrera-macho (que trajo del Instituto M. Lillo) y con alto grado de detalle conté su funcion en la

colonia y su ciclo vital.
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Las respuestas a nuestras preguntas llegaron de manos de la especialista, quien explicé a los nifios
que las hormigas no regulan su temperatura corporal como los seres humanos y en los dias de frio se

les dificulta poner en movimiento su musculatura, razon por la cual se quedan en el hormiguero.

La comprobacién la realizamos en dias posteriores con un experimento muy sencillo. A fin de
reproducir minimamente las condiciones de frio, presentes en la primera busqueda, utilizamos un
recipiente de telgopor con hielo, en el que introdujimos una tapa de metal con una hormiga. Este
material fue elegido por poseer una alta conductividad térmica, que facilitara que el frio llegue
rapidamente a ser percibido por la hormiga.

Al principio, la hormiga se movia rapidamente, pero al cabo de unos instantes comenzé a quedarse
quieta, a tal punto que los chicos pensaron que estaba muerta. El paso siguiente fue salir al sol, sacar
la tapita con la hormiga del recipiente de hielo, a fin de reproducir la situacion climéatica de la
segunda recoleccion y a los pocos instantes de recibir calor la hormiga comenz6 a moverse,
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generando un clima de asombro y alegria entre los chicos. Por
otro lado, la investigadora present6 imagenes del hormiguero por
dentro, que complementd con hormigueros de yeso, en los

cuales, los nifios identificaron las distintas camaras y su funcion.

Luego del impacto que la experiencia generé en los alumnos,
decidimos trabajar grupalmente con el objeto que los nifios
afianzaran lo aprendido sobre el hormiguero, para ello graficaron
uno grande y también realizaron otro en tres dimensiones con
material de descarte complementandolo con hormigas modeladas

con arcilla y plastilina, que gener6 una opcidn ludica.
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Ademaés, armaron un hormiguero de acrilico transparente en el
que pudieron observar como las hormigas realizan los tlneles y

su comportamiento en relacion con la comida.
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A fin de complejizar y problematizar la vida en el hormiguero y
trabajar las habilidades para el siglo XXI, decidimos caracterizar
al robot del programa “Aula digital” como hormiga. Para ello fue
necesario poner en juego los conocimientos adquiridos, tales
como tipo de hormiga (obrera, reina, etc.), cantidad de patas,
presencia o no de antenas, caracteristica de la mandibula y color
de la carcasa de acuerdo con el tipo de hormiga elegida. Fue
preciso, ademds, trabajar con los nifios cuestiones relacionadas
con cémo funciona un robot y qué parte de la carcasa deberiamos
dejar descubierta para programarlo manualmente (botonera).

Previamente afianzamos el aprendizaje de la programacién de los movimientos del robot: adelante -

atras y giros, utilizando casilleros de 15 x 15cm marcados en el suelo, a fin que pudiera desplazarse

segun la secuencia ingresada por los chicos, con la finalidad de llegar hasta la meta (hoja —

alimento).
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La siguiente actividad fue sobre un hormiguero tablero con casilleros de 15 x 15cm, al que
colocamos distintas camaras y en el cual jugaron con diversas situaciones problematicas, para que la

hormiga robot ejecutara las instrucciones programadas.

En este sentido, entre las situaciones planteadas podemos mencionar a modo de ejemplo las

siguientes:

La hormiga acaba de recoger una hoja. ¢A qué lugar del hormiguero debe llevarla? ¢Por qué?

¢ Como hace para llegar?

Se han generado deshechos en el hormiguero ¢ddnde los llevan? ¢como hacen para llegar?

Hay que alimentar las larvas ¢qué recorrido debe realizar la hormiga?

Es necesario llevar alimento a la hormiga reina ¢c6mo hacemos?
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En conclusion, en esta experiencia, los nifios no sélo debieron
fundamentar su eleccién, con los contenidos aprendidos sobre el
hormiguero y la vida de las hormigas, sino ademas tuvieron que
dar las instrucciones precisas y secuenciadas para que la hormiga
pudiera cumplir su cometido trabajando ubicacion espacial,
lateralidad y conteo, sino que ademas tuvieron que intercambiar
opiniones, establecer acuerdos y lograr consensos, asumiendo el

error como parte del proceso.

Una experiencia enriquecedora en todos los sentidos.

Paola Maria Bottini Rubiol es docente de Sala de 5 aflos Turno Tarde en el Liceo Militar Gral.

Araoz de Lamadrid - San Miguel de Tucuman- Tucuman. La experiencia realizada en el mes de

setiembre de 2019.

Su mail es pmbottini_71@hotmail.com
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MUSEO INTERACTIVO MATEMATICO

eee POR: AYELEN VAZQUEZ, LIVIA ANTAR, JULIETA RODRIGUEZ
GROVES, MARIA EUGENIA FAZIO, LUDMILA CAZARRE y CATALINA
TOMAS

Se relata el trabajo realizado en una sala de cinco
afnos, en el area de matemética, en el marco de la
instancia llamada “Taller 5: practicas de la
ensefianza - disefio, puesta en marcha vy
evaluacion de proyectos”, ubicada hacia el final
del recorrido académico en el plan de formacion
docente,” en este caso a cargo de las profesoras
Natalia Vazquez, Laura Coppo y la asesora de
Matematica Beatriz Gonzélez.

En esta oportunidad, nos tocé realizar las précticas en el Jardin
de Infantes Integral N°6 del Distrito Escolar 9° de la Ciudad de

Buenos Aires, ubicado en el barrio de Palermo, en la Avenida Santa Fe al 5081, entre las calles
Bonpland y Angel Justiniano Carranza. La institucion cuenta con Nivel Inicial y Nivel Primario. Su
horario de funcionamiento es de 08:45 a 16:15 hs., y para el caso del Nivel Inicial la jornada es

completa. La sala designada para realizar este proyecto fue la sala Violeta, de 5 afios.

Teniendo en cuenta el enfoque actual de la matematica, nuestra propuesta se sostenia en el rol activo
de les alumnes y el desarrollo de su autonomia. El principal objetivo del Museo Interactivo
Matematico fue propiciar un encuentro positivo con la disciplina en cuestion, creando experiencias
placenteras que contrarresten el imaginario presente en esa sala con respecto a la matematica, ya que
en el momento en que presentamos el proyecto una nifia nos plante6 que la matemética es muy
dificil y solo servia para estudiar. Este espacio estuvo compuesto por diferentes juegos y una
exposicion de objetos que les nifies pueden encontrar cotidianamente pero que tal vez no relacionan
con la matematica, como diversos instrumentos de medicion (metros, relojes, almanaques,
calendarios, vasos medidores, jeringas, entre otros), mapas, planos y sistemas de numeracién. La
seleccion de juegos y objetos fueron pensadas para abordar los contenidos del area de Matematica
del Disefio Curricular para la Educacion Inicial de la Ciudad de Buenos Aires. Nifios de 4 y 5 afios
(2016).

El Museo Interactivo Matematico, entonces, consistié en un espacio en el que les nifies podian
circular libremente, eligiendo elles mismes el sector en el que querian estar y el tiempo que le
querian dedicar. Por este motivo, era esencial presentarles a los chicos de la sala los juegos que
presentariamos en el Museo Matematico antes de que ingresen por primera vez al museo

confeccionado por nosotras mismas en el SUM del jardin.

Durante tres jornadas, asistimos al jardin para presentar cinco juegos siguiendo la modalidad de
pequefios grupos rotativos, cada sector estaba guiado y coordinado. En cada ocasion, una de las
estudiantes se encargaba de coordinar la actividad, mientras que las otras acompafiaban a cada uno

de los grupos recorriendo los distintos sectores y explicando cada uno de los juegos. Los grupos se
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formaban aleatoriamente, distribuyendo pulseras de colores.
Estas actividades cumplieron una doble funcidn: la presentacion
de los juegos y la indagacidn de los saberes previos de les nifies,
en tanto no era nuestro objetivo ensefiar nuevos contenidos de
matematica, si no abordar lidicamente desafios acordes al nivel

de conocimiento con el que contaban en un contexto novedoso.

Estas implementaciones, nos permitieron adecuar la propuesta
una vez implementada, en tanto pudimos observar la forma en la
que les nifies trabajaron. En principio hubo materiales que
reparar, como ser las cafias de pescar y el reloj de arena
utilizados para el juego Pesca Magnética. El reloj de arena tenia
marcas para medir el tiempo. Este fue reemplazado por otros
cuatro més atractivos y con menor cantidad de arena, por lo que

medir el tiempo se convirtid en una tarea mas convocante.

Ademas, les nifies ya contaban con la experiencia de juego de la sala.

En otros juegos, como ser Pareja 10, el contenido que abordaba el juego no habia sido trabajado con
anterioridad en la sala, por lo que les nifies no contaban con estrategias para su resolucion. Este
juego es similar al Memotest, pero en lugar de buscar naipes iguales, debian dar vuelta dos naipes y
comprobar si entre ellos sumaban 10. El procedimiento basico de conteo ajustado no surgia a pesar
de las intervenciones de las estudiantes. Por esta razon, se decidié cambiar de juego para el museo
por un Memostest simple también utilizando naipes, que les nifies podian resolver por comparacion

de cantidades o por comparacion de escrituras numéricas.
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Otros dos juegos para los cuales no contaban con el contenido
necesario para resolver el problema fueron por un lado El
Escondido; en este caso, el juego consistia en sefialar en qué vaso
estaba escondida una piedra sin utilizar gestos o estrategias
corporales. El objetivo era que pudieran trabajar el inicio en la
designacion de una posicion dentro de una serie de objetos
ordenada, sin embargo, aln con la insistencia y preguntas
problematizadoras de las estudiantes, les nifies no lograban
utilizaban los nameros ordinales para resolver el juego. Por otro
lado, lo mismo sucedié en el caso del juego Hacia el 1 o hacia el
10 (Uso de las relaciones entre los niimeros “anterior a” y
“posterior a”), en este el juego consistia en mover una ficha
sobre un tablero como indicaba el dado: hacia numeros
anteriores o posteriores. Muches no comprendian el significado
de esos términos, por lo que se decidid no presentar esos juegos

en el museo.

Finalmente, Ilegd el primer dia en el que preparamos la instalacion del Museo Interactivo
Matematico en el SUM de la primaria. La instalacion y preparacion del escenario estuvo conformada
por juegos ampliamente conocidos como La Rayuela (Reconocimiento de la sucesion escrita), El
Domin6 (Inicio en la comparacién de escrituras numéricas), Tangram (Exploracién de las
caracteristicas de las figuras: formas, lados rectos) y EI Memotest (Inicio en la comparacién de
escrituras numéricas), asi como también otros pensados para trabajar especificamente los contenidos
elegidos a abordar del area de matematica, como ser El Barquito (Inicio en el conocimiento del
peso), en el que les nifies debian ubicar bolsitas de diferentes pesos sobre un tablero evitando que se
caiga un barco de papel que se encontraba en su superficie y en el centro de la misma; Construccion
a partir de imagenes (Exploracion de las caracteristicas de los cuerpos: formas, caras planas, curvas),
en el que se presentaban construcciones secuenciadas en imagenes que les nifies debian copiar,
utilizando cuerpos geomeétricos realizados con diferentes cajas; Armando el barrio y ElI Campo
(Descripcion e interpretacion de la posicion de objetos), donde se ponian en juego descripciones
espaciales que les nifies debian respetar para ubicar diferentes elementos; Viboritas Enroscadas

(Inicio en el conocimiento de la longitud), en la que les nifies debian sacar la soga méas corta 0 mas
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larga de una red; Collares (Inicio en el conocimiento de la
longitud), en el que debian alcanzar el largo de un collar modelo;
Juego de copas (Inicio en el conocimiento de la capacidad), para
anticipar la cantidad de copas que se podrian llenar con una serie
de botellas llenas con diferentes cantidades de liquido; Arte,
Arte, Arte (Exploracion de las caracteristicas de las figuras:
formas, lados rectos, curvos), un juego en el que les nifies debian

buscar en diferentes cuadros rectores con formas geométricas.

Les nifies ingresaron entusiasmades y corrieron hacia los juegos
de los sectores proximos a la entrada del SUM. Muy poques
llegaron hasta los sectores ubicados en el fondo. Por esta razon,

se decidio invertir el orden de los juegos para el siguiente dia,

para favorecer la oportunidad de jugar a todos los juegos en este contexto diferente a las actividades
de la sala. Gracias a que en las propuestas anteriores se pudieron presentar los juegos en pequefios
grupos, les nifies ya tenian conocimiento sobre las reglas de los mismos, lo que les brindé mayor
autonomia en la eleccion de los espacios en los que decidieran participar. Ademas, se incluyeron en
el segundo dia los instrumentos de medicion, mapas, planos y sistemas de numeracion mencionados
anteriormente, asi como objetos de decoracién como un naipe en el que les nifies podian sacarse

fotos, formas geométricas y nimeros colgados y carteles informativos.

Ademas, para esta segunda visita al museo, invitamos a les nifies de la sala verde. De esta manera,
les nifies de la sala violeta pudieron ir desarrollando de a poco mayor autonomia, viéndose reflejado
en la oportunidad que tuvieron de socializar sus aprendizajes, explicando las reglas de los juegos,

compartiendo estrategias y modos de resolucion de los mismos, etc.
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A modo de cierre de la propuesta, al finalizar el tiempo de juego
en el segundo museo, se retomd una pregunta que realizé una
nifia, clave para nuestro trabajo: “;Doénde esta la matematica?”.
Se puso en evidencia que les nifies no asocian a esta disciplina
diversos contenidos de la misma, que se la limita a los nimeros y
operaciones como sumas Y restas. Les nifies pudieron dar cuenta
entre elles los diferentes juegos que abordaban contenidos de
matematica y una estudiante reforzé la idea de que la matematica
estd en todas partes. En conclusidn, les nifies disfrutaron de la
propuesta, que fue claramente una experiencia positiva con la
matematica, tal como habia sido planeada. Ademas, pudieron
recorrer el museo auténomamente, con la asistencia de las
estudiantes, profesoras y docentes del jardin.

Ayelen Vazquez, Livia Antar, Julieta Rodriguez Groves, Maria Eugenia Fazio, Ludmila

Cazarré y Catalina Tomas son estudiantes del ISPEI “Sara C. de Eccleston” de la ciudad de

Buenos Aires.
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E LOS ARTICULOS
0s, REVISTAS Y

eee POR: MONICA MALDONADO y VANINA ROMERO

““Una parte de la historia: Instituto “Sara C de Eccleston”-
Jardin de Infancia Mitre. ,Como se enlazan el cuidado de la
salud y la pedagogia?”

Autora: Susana Horovitz
Palabras claves: SANITARISMO — LIBROS DE ACTAS — SALUD

Bibliografia sugerida como ampliatoria:
Relacionada con el contexto histérico del tema:

eMurillo, Susana (2012) Précticas cientificas y procesos
sociales: una genealogia de las relaciones entre
ciencias naturales, sociales y tecnologia. Buenos Aires:
Biblos

ePerazzo, Susana Jara de; Kuc, Nélida; Jove, Maria Teresa
Helbling de (1981). Historia de la educacién y politica
educacional argentina. Buenos Aires: Humanitas.

ePuiggrds, Adriana (1991). Sociedad civil y estado: en los
origenes del sistema educativo argentino. Buenos Aires:
Galerna.

Relacionada con el tratamiento del tema actualmente:

eChiovetta, A. y Samper, C. (1993). Sana, sana...: cuidar la
salud en la educacion inicial. Buenos Aires: Aique.

eGarcia, M. (Octubre de 2010). En el cuidado de la salud,
¢Jlas medidas higiénicas son un tema mio, tuyo o
nuestro? Trayectos: caminos alternativos. Educacion
inicial, (7), p. 31-36.

eOrtega, G., Diaz, C. y Gonzales, B. (2010) Los
imprescindibles para la educacion y crianza: claves para
padres y maestros Il. Buenos Aires: Nazhira.

“Dia de la identidad y diversidad cultural. ;Seguimos pensando esta fecha de las efemérides
argentinas como el Dia de la Raza?”

Autora: Maria Cristina Campos

Palabras claves: EFEMERIDES — REPRESENTACIONES SOCIALES - ENSENANZA DE LA
HISTORIA

Bibliografia sugerida como ampliatoria:

Relacionada con el tratamiento de las efemérides en general en la sala y una mirada pedagdégica
actual:

eZelmanovich, Perla (1997). Efemérides: entre el mito y la historia: sinfonia en cuatro
movimientos. Buenos Aires: Paidos.

eGaray, Elvira; Calvet, Perla (1998). Actos patrios: nuevos caminos para pensar 9 de julio- 17 de
agosto- 11 de septiembre- 12 de octubre- 10 de noviembre. Buenos Aires: Hola chicos.

e Skliar, Carlos; Téllez, Magaldy (2015). Conmover la educacion: ensayos para una pedagogia de
la diferencia. Buenos Aires: Noveduc.

Relacionada con el tratamiento de las efemérides en general en la sala y una mirada sociocultural
actual.

eCesca, P. (2016) Los alumnos inmigrantes. Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Mandioca.

eEfemérides e historia: caminos para abordar las ciencias sociales (2012) Buenos Aires:
Novedades Educativas.

eGoris, B. (2006) Historia y actos patrios: propuestas para los mas pequefios. San Martin:
Trayectos.

“Escenarios para la ensefianza de los lenguajes artistico-expresivos como parte de una
propuesta de multitarea. Compartiendo un guién conjetural y algunas reflexiones”

Autoras: Marcela Alejandra Bison, Mariana Carrano, Vanina Laura Deirmendjian y Carolina Garea
Palabras claves: LENGUAJES ARTISTICO-EXPRESIVOS — MULTITAREA — GUION CONJETURAL

Bibliografia sugerida como ampliatoria:
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Relacionada con la formacion del alumno de educacion superior

eGibaja, Regina Elena (1993). El tiempo instructivo:
estudiando el aula. Buenos Aires: Aigue.

«Ortiz, Beatriz (2018). Lenguajes artistico-expresivos en
didlogo: literatura, cine, teatro y titeres. Buenos Aires:
Homo Sapiens

e Anijovich, Rebeca; Cappelletti, Graciela; Sabelli, Maria
José (2018). Transitar la formacion pedagogica:
dispositivos y estrategias. Buenos Aires: Paidds

Relacionada especificamente con la educacion en los afios de
jardin maternal:

eSena, C. (2009) El guidn conjetural: una modalidad para
planificar la ensefianza. En: ¢Jardin maternal o
educacion maternal?: ecos de una experiencia de
formacion  docente  (pp.87-98). Buenos  Aires:
Novedades Educativas.

eUllua, J. (2009) La ensefianza en el jardin maternal como
espacio de multitarea. Buenos Aires: Puerto creativo.

““Las Petaquitas” de Editorial Peuser”
Autor: Marcelo Bianchi Bustos

Palabras claves: LITERATURA INFANTIL — FOLKLORE

Bibliografia sugerida como ampliatoria:

ePinon, Roger (1965) El cuento folkldrico: como tema de
estudio. Buenos Aires: EUDEBA

ePelegrin, Ana (1982). La aventura de oir: cuentos y
memoria de tradicion oral. Madrid: Cincel.

eDiaz Ronner, Maria Adelia (2011). La aldea literaria de los
nifios: problemas, ambigliedades, paradojas. Cordoba:
Comunicarte.

eBalkenende, M. E. (1984) El folklore de los nifios: formas
de contar los turnos para los juegos; rimas propias de la
infancia; juegos rondas y juegos con prendas,
adivinanzas y leyendas tradicionales. Buenos Aires:
Plus Ultra.

eChertudi, S. (1982) Folklore literario argentino. Buenos Aires: Centro editor de América Latina.
ePastoriza de Etchebarne, D. (1962) El cuento en la literatura infantil. Buenos Aires: Kapelusz.
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SITIOS DE INTERNET RELACIONADOS
CON LAS TEMATICAS ABORDADAS POR
LOS ARTICULOS EN ESTE NUMERO DE
LA REVISTA

eee POR: ANA MARIA ROLANDI

“Una parte de la historia: Instituto “Sara C de Eccleston™ Jardin
de Infancia Mitre. ¢Cémo se enlazan el cuidado de la salud y la
pedagogia?”

https://www.elhistoriador.com.ar/ramon-carrillo-precursor-del-
sanitarismo-argentino/

Este articulo, publicado en la Pagina Web de “El historiador”,
presenta la biografia del Dr. Ramén Carrillo y lo sindica como el
gran precursor del sanitarismo argentino.

Se detalla con precision y claridad los avatares de una vida que,
en el campo de lo profesional, llevé a cabo una transformacion
sin precedentes en la salud publica de nuestro pais desde una
concepcion social de la medicina.

http://www.salud.gob.ar/dels/entradas/el-modelo-de-salud-
argentino-historia-caracteristicas-fallas

Esta publicacion del DELS (Diccionario Enciclopédico de la
Legislacién Sanitaria Argentina) hace una breve referencia a
las caracteristicas y a las posibles fallas que ha presentado el
modelo de salud argentino a lo largo de su historia. La autoria de
esta entrada pertenece a Federico Tobar, sociélogo (UBA),
Doctor en Ciencias Politicas (Universidad del Salvador), Magister
en Administracion Publica (Fundagdo Getulio Vargas de Rio de
Janeiro), con especializacion en Economia de la Salud en la
Fundacgédo Oswaldo Cruz de Rio de Janeiro.

http://radiomunicipalfv.gob.ar/floreal-ferrara-y-la-historia-del-
sanitarismo-argentino/

Entrevista realizada el 06/12/17 en Radio Municipal de Florencio Varela a la historiadora Charo Lopez
Marsano, coautora junto con el Dr. Vicente lerace y el historiador Ernesto Salas, de la publicacion
sobre el médico sanitarista Floreal Ferrara, quien ejerciera la medicina social y marcara el camino
hacia un sistema de salud sostenido por la participacion popular.

‘Dia de la identidad y diversidad cultural. ;Seguimos pensando esta fecha de las efemérides
argentinas como el Dia de la Raza?”

https://www.educ.ar/noticias/120493/dia-de-la-diversidad

El portal educativo Educ.ar publica el 04/10/2013, una noticia relacionada con el cambio en la
denominacion de la efeméride del 12 de octubre, fecha en la que tradicionalmente se conmemoraba la
llegada de Colon a América. De esta manera, la efeméride correspondiente al 12 de octubre pasa a
denominarse Dia de la Diversidad, y se la promueve como un dia de reflexion histdrica y de dialogo
intercultural acerca de los derechos de los pueblos originarios.

https://www.educ.ar/recursos/buscar?etiqueta=71035

Listado de recursos ofrecido por el portal educativo Educ.ar a fin de disefiar propuestas para abordar
en el aula la tematica de la diversidad cultural.

https://www.notimerica.com/sociedad/noticia-12-octubre-dia-respeto-diversidad-cultural-argentina-
celebra-fecha-20181012013933.html

El portal de noticias Notimérica publica en su emisién del 12/10/2018 un articulo sobre la decisién de
celebrar el 12 de octubre el dia del Respeto a la Diversidad Cultural en Argentina.

“Escenarios para la ensefianza de los lenguajes artistico-expresivos como parte de una propuesta de
multitarea. Compartiendo un guién conjetural y algunas reflexiones”

https://www.cse.udelar.edu.uy/jies2017/contribucion/los-guiones-conjeturales-un-dispositivo-que-
posibilita-la-funcion-epistemica-en-la-planificacion-de-situaciones-didacticas/

El propdsito de este trabajo, escrito por Silvina Lopez Cabral y Julia Leymoni de Uruguay, es dar a
conocer los resultados de una investigacion cualitativa llevada a cabo en el Instituto de Profesores
Artigas, en la cual se aborda el analisis de planificaciones en forma de guion conjetural realizadas por
estudiantes del Profesorado de Biologia que cursan cuarto afo. Las narrativas representan hoy en dia
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un dispositivo de impacto importante en los procesos de
enseflanza y formacion Desde este enfoque se propone la
escritura de “guiones conjeturales” como relatos de anticipacion
del aula.

En esta investigacion se busca indagar sobre la funcién
epistémica de la planificacion, tarea central a la cual los docentes
dedicamos varias horas de nuestra labor profesional.

https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4782069.pdf

Este articulo, cuya autoria recae en Gustavo Bombini y Paula
Labeur, revela el impacto directo que la escritura de la practica
docente tiene sobre los procesos de ensefianza y de formacion.

El propésito de este articulo es dar a conocer los resultados de
las investigaciones relacionadas con experiencias de formacién
docente en el area de letras que dan relevancia a la practica de
escritura como configuradora de los procesos de construccion y
de reflexion de la practica de la ensefianza.

http://fhaycs-uader.edu.ar/files/libro_-
_congreso_infancias_uader_-_final.pdf

El libro “Comunicaciones académicas, cientificas y relatos de
experiencias” nos trae el contenido de las tematicas
desarrolladas en el 2° Congreso Internacional “Infancias,
Formacion Docente y Educacion Infantil” en combinacion con la
Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de la
Universidad Autébnoma de Entre Rios. En su interior,
encontramos la ponencia denominada “La planificacién en el
Nivel Inicial: “Entretejiendo saberes entre la formacion docente y
la sala del jardin de Infantes”, de Silvina Frenkel, Silvia Schierloh,
Ana E. Vergara, José E. Varela, M. Verdnica Wustten y Esteban
Franco, cuyo propésito es socializar una experiencia de trabajo
conjunto entre la Céatedra de Practicas Docentes |l Practicas de

ensefianza y Cotidianeidad del Profesorado de Educacion Inicial y el equipo docente del Jardin de

Infantes de la Escuela Normal “José Maria Torres” de la ciudad de Parana.

“l as Petaquitas” de Editorial Peuser”

http://168.83.90.80/monitor/nro2/conversaciones.htm

En el N°2 de El Monitor, se publica una conversacion con el correntino Pablo Medina, quien es el
fundador de la libreria La Nube, un espacio dedicado a los chicos y a la investigacion docente, con
méas de 60 mil titulos, colecciones de titeres, juguetes y discos. Este maestro habla aqui de su
experiencia con los tobas en el Chaco, de la tradicién del relato oral y de por qué leer es también un

hecho politico.

https://revista.cultura.cfi.org.ar/articulos/maria-del-rosario-andrada-en-general-no-importa-el-como-
sino-lo-que-se-dice/

Entrevista realizada a la poeta catamarquefia Maria del Rosario Andrada, quien se explaya sobre

algunos topicos de su escritura signada por la mitologia calchaqui y el paisaje.
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CONVOCATORIA A LA REVISTA

e- Eccleston invita formalmente a la presentacion de Articulos y
Relatos de Experiencias para la Revista electronica.

A partir del afio 2008 el Consejo Directivo del ISPEI Sara C. de
Eccleston, propone que la revista especializada en Educacion
Infantil y en Formacién Docente para la Educacion Infantil integre
articulos de teméticas diversas.

Continuamos con la recepcion de relatos de experiencias
desarrolladas en el ambito de la Educacion Infantil y de la
Formacion Docente para la Educacion Infantil, con tematica
abierta.

Invitamos a todos los docentes y estudiantes de la Carrera de
Formacion Docente para el Educacion Infantil como asi también
a docentes y equipos de las distintas instituciones que tengan a
su cargo el desarrollo de la Educacion Infantil a participar en esta
publicacion con articulos o con relatos de experiencias.

Nos parece muy valioso compartir este espacio de intercambio
académico con el fin de enriquecer el trabajo de todos.

Oportunamente se comunicard a través de la Pagina Web
institucional la fecha limite para la recepcion de articulos para el
préximo numero.

Las “Orientaciones para autores” que se presentan a
continuacién también aparecen publicadas en el link del sitio del
ISPEI Eccleston (http://ieseccleston.buenosaires.edu.ar).

Los articulos deben ser enviados a

revistaeccleston@yahoo.com.ar
ORIENTACIONES A LOS AUTORES

Con el objeto de facilitar la publicacién de los trabajos, se indican
las orientaciones generales para su presentacion.

Los trabajos deben ser de mediana extensién y presentar un desarrollo sustantivo de la problematica
elegida.

Deben ser inéditos.

Preferentemente, los articulos enviados no deben ser sometidos en forma simultanea a la
consideracion de otros Consejos Editoriales. En caso de que ello ocurra, los autores deberan informar
al Comité Editorial de esta revista.

La evaluacion por parte del Comité Editorial es de caracter an6nimo y no puede ser recurrida o
apelada ante ninguna otra instancia de evaluacion.

Los trabajos deben enviarse con un resumen de no mas de 5 (cinco) lineas, indicando aquellas
palabras clave que permiten dar cuenta de su contenido. Deben consignarse ademéas del nombre
del/os autor/es, una linea que dé cuenta de la insercién académica y/o profesional.

Cada numero de e-Eccleston incluye dos tipos de escritos: a) “articulos” de mediana extension de no
méas de 12 (doce) paginas, a razon de 3200 caracteres por pagina, incluidos los espacios; b)
“experiencias” cuya extensién no debe superar las 3 (tres) paginas, a razén de 3200 caracteres por
pagina, incluidos los espacios.

Los trabajos deben enviarse por correo electronico hasta la fecha establecida para cada nimero, a la
siguiente direccién de e-mail: revistaeccleston@yahoo.com.ar.

La presentacién sera en procesador de textos Word o similar, en formato A4, a espacio y
medio, en Times New Roman, cuerpo 12. La presentacion debe acompafarse de un abstract
junto con los siguientes datos: nombre y apellido, mail, institucion a la que pertenece y tres
palabras claves. Los cuadros y gréficos, si los hubiere, deben enviarse en forma separada, en
planilla de céalculo Excel o similar y las imagenes en formato jpg. En todos los casos, debe
especificarse el nombre del archivo y el programa utilizado.

Para los casos de “Experiencias”, el/los autor/es deben especificar su cargo, las fechas y el nombre de
la institucidn en que la realizé. Una orientaciéon sobre normas bibliograficas puede encontrarse en este
archivo: HTUnormas. apa.UTH La bibliografia debe consignarse con exactitud. Si se trata de una
publicacion periddica, debe indicarse fecha y niumero de aparicion.

No se aceptaran articulos que tengan mas de 4 autores; en el caso en que haya mas de personas,
guedara solamente explicitada su colaboracién como colaboradores a pie de pagina.

El Comité Editorial se reserva el derecho de efectuar los cambios formales que requieran los articulos,
incluyendo los titulos, previa consulta con el/llos autor/es. En caso de que los cambios excedan la
dimensién formal, el articulo sera remitido nuevamente al/los autor/es para que personalmente se
realicen las correcciones sugeridas. En estos casos, el/los autor/es deberan reenviar el escrito en la
fecha que les serd comunicada.
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