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EDITORIAL

eee POR: GABRIELA ORTEGA e INES RODRIGUEZ SAENZ

80 afos de Historia...

Somos la historia. Somos nuestra historia y somos lo que la
historia hace de nosotros. Somos lo que somos capaces de
hacer con nuestra historia, lo que somos capaces de ser a pesar
de nuestra historia, lo que logramos ser gracias a nuestra
historia.

La historia no se cifra en los libros que la cuentan sino en la

vida cotidiana de cada uno y de cada una de nosotras.

Estamos hechos de historias de otros que, de algin modo, se
entrelazan a las nuestras y crean la trama de la que somos
parte. Sin saberlo, sin tenerlo presente a cada instante, sin
darnos cuenta, con liviandad a veces, con frescura, con pesar,
con tristezas, con risas, con amores, con dolores, vamos
viviendo nuestra vida, confiados de nosotros y nosotras
mismas, la vivimos como si fuese la Gnica, como si solo fuera
la nuestra, la que nos pertenece, la cercana, y sin embargo,
estamos haciendo a cada paso, la historia de todos y de todas,
cada dia, de manera imperceptible, de un modo que nos pasa

desapercibido...

Solo de algunos hablaran los libros, pero es con el aliento de todos y de todas con lo que se va

consustanciando un futuro posible.

Nos preguntamos... qué cosas de las que vivimos en los tltimos tiempos, qué discusiones teoricas a las
que no les prestamos especial atencion, cuales de las conversaciones que hemos desarrollado en las
reuniones entre nosotros, qué de todo eso sera substancia, sera tela, sera carne de futuras decisiones...

tal vez historicas.

Nos preguntamos quiénes de nuestras y nuestros estudiantes, que nos miran hoy y nos escuchan, nos
discuten, nos confian o nos desconfian, quiénes de todas ellas... de todos ellos quedaran en los libros de
historia, por sus acciones, por sus decisiones, por sus convicciones, por sus pensamientos, por sus

valentias.

En estos 80 afios, en esta institucion se hizo historia. Se hizo gracias a las acciones cotidianas de
quienes nos precedieron. Gracias a lo que pensaron, a lo que decidieron, a lo que escribieron, a lo que se

animaron a innovar, a lo que discutieron... mientras NO sabian que estaban haciendo historia.

En esta institucién, a lo largo de estos 80 afios, se cifraron cambios trascendentales para la educacion de
los nifios y las nifias, se fundaron modos de mirar y definir a la infancia, se delinearon rasgos de la

educacion publica... en esta institucion se sembro6 futuro...

Celebremos, entonces, la posibilidad de encuentro y construccion colectiva que esta publicacion nos

ofrece... hagamos historia sin saberlo...

Compartamos y disfrutemos las palabras de nuestros y nuestras colegas...
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Articulos:

¢Qué escribian y como se esperaba que lo hicieran las
maestras del Jardin “Mitre” en torno al desarrollo de su

tarea entre 1939 y 19507
Ana Maria Finocchio

La profesora toma para su andlisis, los registros del libro de
actas de la Escuela de Profesorado “Sara C. de Eccleston” y
Jardin de Infancia “Mitre” correspondiente al periodo 1939-
1950, y desde alli destaca que la practica de la escritura que
hacian las maestras resultaba central en el desarrollo de la tarea
docente. En este trabajo realiza una descripcion de esas
practicas de escritura y avanza en la formulacién de algunos

interrogantes a partir de tales practicas.

¢ Como aparece la Educacion Fisica en los Libros de Actas de
la Escuela del Profesorado “Sara C. de Eccleston”? Algunos
indicios sobre la Educacion Fisica en CABA entre 1939 y
1977.

Maria Fernanda Barnes

La profesora comparte los avances de un trabajo de indagacion
en los libros de actas de la entonces llamada Escuela del
Profesorado “Sara C. de Eccleston”, entre los afios 1939 y
1977, relevando la manera en que aparecia la “educacion

corporal”.

En palabras de Montessori.
Flavia Gispert, Primavera Bajarlia y Andrea Visconti

En el presente escrito las profesoras abordan el proceso de seleccion e indagacién bibliografica y tedrica
de uno de los objetos considerados material histérico de la ludoteca: el gabinete geométrico elaborado

por la pedagoga italiana Maria Montessori.

De maestra a escritora: el caso de los libros de literatura de M. L. Smith de Lottermoser
Marcelo Bianchi Bustos

El profesor retoma aqui una tarea que viene realizando en nimeros anteriores. Nada mejor para festejar
los 80 afios del ISPEI “Sara C. de Eccleston” que continuar visibilizando por medio de esta revista
distintos libros de literatura que forman parte del patrimonio de la institucién y que dan cuenta de lo que

se lefa en otros momentos de la historia institucional.

Relatos de experiencias:
Secuencia de Artes Visuales: Arte contemporaneo, Arte desde la tierra
Débora Chavez y Antonella Pérez

En este trabajo se relata una experiencia desarrollada en el marco del Taller 4, del Campo de la
Formacion de las Practicas Profesionales, llevada a cabo por dos estudiantes del ISPEI Sara C. de
Eccleston, en el Jardin de Infantes JIN “A” D.E. 12 Escuela N° 04 “Provincia de La Pampa” de la

Ciudad de Buenos Aires.
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De la construccion de un sistema referencial en la
adquisicion de las relaciones espaciales hacia el

conocimiento matematico

Ivana Camila Derevnin, Laura Galarza y Ailén Macoretta

Vazquez

El proyecto fue elaborado en el Instituto Superior de
Profesorado de Educacion Inicial “Sara C. de Eccleston”, en el
marco del Campo de la Formacion de las Précticas
Profesionales de Taller V y llevado a cabo en el Jardin de
Infantes Integral N°4 D.E. 9 C.A.B.A., en la sala “roja” de 5

afos durante 2018

jA disfrutar de la lectura!
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/QUE ESCRIBIAN Y COMO SE
ESPERABA QUE LO HICIERAN LAS
MAESTRAS DEL JARDIN “MITRE” EN
TORNO AL DESARROLLO DE SU
TAREA ENTRE 1939 Y 19507

eee POR: ANA MARIA FINOCCHIO

De acuerdo con los registros del libro de
actas de la Escuela de Profesorado “Sara C.
de Eccleston” y Jardin de Infancia “Mitre”
correspondiente al periodo 1939-1950', Ila
practica de la escritura que hacian las
maestras era central en el desarrollo de la
tarea docente. En efecto, su quehacer en el
jardin suponia el dominio de diferentes

! La fuente sobre la que se ha realizado esta investigacion es el primer
libro de actas que conserva el ISPEI Sara C. de Eccleston, que
comprende el registro de las actas correspondientes a los afios 1939-
1950 y da cuenta de los comienzos de su historia como institucion de
educacion de nivel inicial, asi como de formacién docente para ese
nivel.

géneros discursivos, con sus propésitos (documentar, planificar las
actividades de la semana, dar cuenta del trabajo realizado, comunicarse
con colegas, estudiantes y otros trabajadores de la institucién, compartir
en reuniones con colegas saberes especificos del nivel), con sus temas
(datos de los alumnos, contenidos a ensefiar y propuestas de actividades
para el cotidiano escolar, valoracién de los aprendizajes de los alumnos,
etc.) y con sus destinatarios (direccién, médicos, visitadoras, dietistas,
familias de los nifios, colegas, estudiantes del profesorado?).

Introduccién
Las actas, ademas de enfatizar la importancia de la escritura por sobre la comunicacion oral, dado que
se sostiene que la direccion del jardin no valoraba la comunicacion oral de las maestras cuando faltaba

el registro escrito (“No se atenderd a nada que refiera, cuando falte la relacion escrita” [126]3),

2 Es relevante contextualizar la investigacién atendiendo a que el Jardin Mitre, inaugurado el 20 de marzo de
1939, durante la presidencia de Roberto M. Ortiz, y para cuyo funcionamiento se habia destinado el Palacio
Unzué (ubicado en Agiiero 2470, en la ciudad de Buenos Aires), en sus comienzos cumplia con fines de
asistencia social ademas de pedagogicos. En efecto, los 700 nifios que asistian eran hijos de padres cuya
remuneracion no era mayor a la de un policia y provenian de las villas del Bajo Belgrano, conventillos de la
Recoleta y de la Costanera. Entre las 8 y las 16.30 horas, los nifios desayunaban, almorzaban y merendaban vy,
ademas, se los bafiaba y se trataba de pediculosis. Médicos, odontélogos y dietistas conformaban un servicio
asistencial que se ocupaba de atender frecuentes casos de raquitismo, descalcificacion y tuberculosis entre los
alumnos, ademas de ejercer un estricto control sobre el régimen alimenticio apropiado para esa poblacion
(Capizzano de Capalbo, B. y Larisgoitia de Gonzalez Canda, M., 1982: 193-195).

SAlo largo de este trabajo se incluiran referencias a datos de la fuente documental, el libro de actas, indicando en
cada caso y para futuras investigaciones que se interesen por retomarlos, el nimero de folio en el que se registran.

9
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incluyen modelos para los escritos, recomendaciones en torno a
su organizacion, seleccion léxica, estilo, tono, asi como

valoraciones respecto de resultados logrados y no logrados.

Es relevante sefialar que accedemos a informacion sobre las
practicas de escritura de las maestras, asi como a las
instrucciones y recomendaciones para la produccién a través de
un libro de actas, un texto que ademas de documentar las
diversas acciones institucionales, prescribe unos modos de
hacer (las autoras y, por tanto, quienes se presentan como
“voces autorizadas” son las de quienes firman cada una de las
actas, la directora del Jardin, Marina Margarita Ravioli*, y la
secretaria, Margarita Tejada). En el caso del foco de este
trabajo, las actas tienen un caracter fuertemente prescriptivo
respecto de unas formas de apropiarse de la escritura en el
marco especifico de la institucion. De alli que, excepto en el
caso de las conversaciones didacticas, que se registran por
completo (entendemos que tal inclusion suponia la aprobacién
previa de la direccion), del resto de los escritos solo se incluyen
reglas para su redaccién, valoraciones sobre lo realizado,

advertencias y sugerencias para mejorarlas.

* Marina Margarita Ravioli, formada en el Normal N° 1 “Presidente
Roque Saenz Pefia” primero como maestra y luego como profesora de
Ciencias y Letras, dirigi6 del Jardin de Infantes Mitre y el Instituto del
Profesorado desde la fundacion y durante casi cuarenta afios,
marcando el rumbo para otras instituciones del pais (Capizzano de
Capalbo, B. y Larisgoitia de Gonzalez Canda, M., 1982: 185).

En este trabajo nos proponemos hacer una descripcion de esas practicas de escritura y avanzar en la
formulacion de algunos interrogantes a partir de tales practicas. Para realizar la descripcion, las
agruparemos en dos tipos, de acuerdo con la propuesta Andrea Brito y Silvia Finocchio® en su anélisis
de las practicas de lectura y escritura de los maestros: las relacionadas con la ensefianza y las referidas

a la organizacion administrativo-escolar.

“LAS ESCRITURAS QUE HACIAN LAS MAESTRAS REFERIDAS A LA
ORGANIZACION ADMINISTRATIVO-ESCOLAR ERAN EL CUADERNO O DIARIO
DE SECCION, LAS FICHAS DE APRECIACIONES, LOS MEMORANDOS Y EL
REGISTRO DE ASISTENCIA.”

Las escrituras relacionadas con la ensefianza
Las escrituras relacionadas con la ensefianza que hacian las maestras eran la tarea semanal, el informe,
el diario de observaciones, la conversacion didactica y el informe anual. A continuacion, nos

referiremos a la especificidad de cada una de ellas.

a) La tarea semanal o el diario de clase

® Brito, Andrea y Finocchio, Silvia (2005) “Lectura y escritura de maestros”. En Diploma Superior en Lectura,
escritura y educacion. Buenos Aires, FLACSO Virtual.

10
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Un acta de 1945 [157-158], desde la intencién de unificar los

criterios para su presentacion escrita, propone un ejemplo de

redaccion de la tarea semanal.

En cuanto a las recomendaciones para su redaccién, la direccion solicitaba que esta fuera clara para no

tener que pedir aclaraciones, que no hubiera repeticiones innecesarias para dar lugar a tareas variadas
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[5], que incluyera una “perfecta subdivision de tiempo” y que

se emplearan terminologia pedagogica y criterio didactico [25].

En cuanto a los destinatarios de este escrito, ademas de la
direccion, las maestras debian considerar que iba a circular
entre las alumnas del profesorado, “quienes deben encontrar en
las observaciones psicologicas y pedagogicas elementos para

su ilustracion y practica” [47].

b) El informe

Las maestras tenian que registrar, al terminar la jornada
laboral, con “letra clara, orden, prolijidad [158] y con “lenguaje
claro, conciso y terminologia pedagogica” [5] las actividades
realizadas cada dia con los nifios en el jardin y, a ese registro,
debian sumarle un anélisis o comentario de lo ocurrido. De
acuerdo con las recomendaciones de la direccidn, el informe

debia ser:
“reflejo fiel, completo, de lo realizado en el dia” [102],

“el relato serio de la labor diaria con un criterio que
permita a la direccion, en cada caso, una solucién rapida
y efectiva, para beneficio de los nifios y satisfaccion de

los que trabajan para ellos” [197].

En el caso de que el informe diario no coincidiera con la
planificacién de la tarea semanal, debia dejarse constancia

ademas de justificar tal decision [5/47].

En su primer apartado, destinado a narrar lo realizado, el informe respondia a una organizacion o
estructura que implicaba un registro escrito de ciertos asuntos dispuestos en determinado orden [94]:
indicaban la fecha, el turno, el nimero de nifios presentes, el asunto de la semana, el asunto del dia 'y
los contenidos correspondientes a los siguientes tdpicos: conversacion o cuento basico, ejercicios
sensoriales, ocupacion manual, ejercicios de lenguaje, recitado, canto, gimnasia ritmica, iniciacion a la
lectura, ejercicios de higiene personal, ejercicios de practicas sociales y formacién de habitos,
gjercicios de recreos, cuidados de animales y plantas. Para cada tdpico debian indicarse el lugar y la
hora, los materiales necesarios y la finalidad. Esta organizacién debia estar presente tanto en los
informes de las maestras “de seccion”, como en los de las maestras ayudantes [119] y en las maestras

de musica, estética, etc. [96].

El segundo apartado, destinado al andlisis y comentario, debia dar cuenta de los resultados
observados, de las dificultades y los progresos, del “aprovechamiento general del dia [95]. También
registraba “las noticias de interés” relativas al cuerpo médico, las visitadoras, la dietista (la maestra
debia “hacer anotaciones con respecto a los platos preferidos, rechazados, con respecto a los nifios
inapetentes...” [125]), los padres, el personal de servicio. E incluia sugerencias “para el mejoramiento

de la labor didactica” [197].

En cuanto a como se esperaba que fuera escrito el informe, las actas incluyen recomendaciones de la
direccion a las maestras en torno a los “lugares comunes” a evitar tales como ciertas frases (“dibujos
espontaneos” o “se cultivaron habitos de cortesia”) que repiten un molde pre-establecido, pero que no
dan cuenta de lo realmente ocurrido en el salén [102]. También incluyen consejos en torno al grado de
detalle y de explicitacion de la informacion esperada “el informe debe ser relato claro y detallado, no
sintesis laconica y sibilina” [147], pues, segun se enfatiza, habia de sortearse “el laconismo y la
vaguedad que reflejan un trabajo preparado con precipitacion y descuido” a partir de ciertas guias

facilitadas [145]. Se ofrecen ejemplos de vaguedades a resolver [159]:

12
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“Llamar a las cosas por su nombre y no escribir
vaguedades como “se recitd una poesia, usé material

adecuado, los nifios hicieron una manualidad, etc.”.

También se advierte que, si bien el informe narra de manera
escueta “el dia vivido”, esta narracién debe ser completa y para
eso, “la maestra ha de vivirlo con sus nifios” [235]; lo
ejemplifica cuando la expresion “fuimos al consultorio de

13

14.20 a 15”7, no especifica “;qué hicieron los nifios en el
consultorio durante 40 minutos? ¢Los vacunaron? ;Los
examinaron? ;Les hicieron alglin tratamiento?” [235]. Ademas,
sefiala la importancia de evitar referencias “que aluden a las

deficiencias de atencion en los nifios” [133].

Las actas incluyen, ademas, valoraciones que la direccién ha
hecho de los informes presentados por determinadas maestras.
Menciona cudles considera excelentes, muy buenos, buenos y

“mediocres, incompletos y nada informativos” [272].

¢) El diario de observaciones

En este escrito, tanto las maestras como las alumnas del
profesorado (a partir de sus visitas a las diferentes secciones)
registraban observaciones de caracter pedagdgico-psicoldgico,
esto es, “dejaban constancia de toda reaccion de los nifios ante
los mil estimulos del jardin” [10]. Estas suponian precisar
fechas, circunstancias y actores involucrados, y funcionaban

como insumo para la confeccion de la “ficha de apreciaciones”

de cada alumno. La profesora de Psicologia del profesorado daba las directivas para la escritura de las

fichas y junto con la direccion las “visaba”.

De acuerdo con estas directivas, el diario, considerado insumo central para la maestra que recibiera a
ese nifio al afio siguiente en su seccion, debia consignar, entre otras cuestiones, las siguientes:
e “datos personales del nifio: nombre, apellido, nacionalidad, edad, edad mental y coeficiente
intelectual,

e datos ambientales: si viven los padres, su estado de salud, nGmero de hermanos y lugar que
ocupa con relacién a ellos;

e aspecto fisico: elementos hereditarios que pueden influir;

e ambiente social, econémico, moral y cultural.” [266]
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En las explicaciones sobre los datos que tenian que incluirse se
considera la relevancia de la edad cronologica y de la “edad
mental” para explicar ciertos “problemas de disciplina y errores
en la ejecucion de ocupaciones”; se dice ademas que “el
conocimiento del coeficiente intelectual es un elemento que
colabora con la mejor comprension de la conducta” del nifio
[266]. Se explicita que es importante registrar qué lugar ocupa

el nifio en la constelacién familiar, porque

“es ya conocida la personalidad del primogénito a
diferencia de los segundones y la propia del ultimo o
benjamin, mientras que es comun encontrar en el mayor
un jefe, los intermedios son generalmente muy
sociables, en tanto que el menor es el tirano de los
afectos” [267].

En cuanto a las sugerencias para su redaccion, se esperaba que
las anotaciones de estas observaciones fueran claras, veraces,
precisas, sin lenguaje literario y “expresadas en lenguaje
psicolégico, que traduzca el criterio cientifico y el juicio critico

con que se realiza” [268].

d) La conversacion didactica

Las maestras, ademas de las docentes del profesorado,
preparaban exposiciones orales sobre diversos temas para

disertar en el contexto de reuniones de personal docente, que

derivaban en debates [392]. Los textos de esas exposiciones constan en las actas y, entre otros temas,

abordaban: la iniciacién a la actividad motriz por medio de juegos educativos, la colaboracién de los

nifios en la preparacion de escenografias, la dramatizacion en el jardin de infantes, la pintura con los

dedos, el cuento como recreacion y como iniciacion a la vida intelectual, los motivos del lenguaje, los

motivos patridticos, la formacion de buenos habitos, el teatro de titeres, la armonia del gesto [270-

271]. Estos temas se decidian hacia fin de cada afio para el afio siguiente, se vinculaban a “problemas

generales y particulares de la etapa pre-escolar” y se asignaban a las maestras y profesoras [369].
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Los textos de las conversaciones (de entre ocho y diez paginas
de extension aproximadamente) son seguidos de la valoracion
de la direccion, que al mismo tiempo que ejercia el control
sobre lo ensefiado, desde su aprobacion se proponia difundir

“buenas practicas”:

“La conferencia, de conceptuoso fondo y exquisita
forma fue muy elogiada por el auditorio que la
consideréd un precioso elemento para la difusion en
jardines de infantes, tan faltos de planes y guias
didécticas [296]).

Asi comienza una conversacion sobre el lugar de la poesia en

el jardin de infantes:
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e) El informe anual

Este informe, presentado “en papel romani rayado con margen
y escrito a maquina” suponia la entrega de la maestra en el
cierre del calendario escolar (30 de noviembre) de una serie de
documentos escritos firmados y etiquetados: el registro de
asistencia, el cuaderno de seccion, una carpeta con las tareas
semanales y los informes, el diario de observaciones, las fichas
de apreciaciones y dos cuadernos de trabajo de los nifios

debidamente forrados e identificados [367].

“LAS ESCRITURAS RELACIONADAS CON LA
ENSENANZA QUE HACIAN LAS MAESTRAS
ERAN LA TAREA SEMANAL, EL INFORME, EL
DIARIO DE OBSERVACIONES, LA
CONVERSACION DIDACTICA Y EL INFORME
ANUAL.”

Las escrituras referidas a la organizacion
administrativo-escolar

Las escrituras que hacian las maestras referidas a la
organizacion administrativo-escolar eran el cuaderno o diario

de seccién, las fichas de apreciaciones, los memorandos vy el

registro de asistencia. A continuacion, nos referiremos a sus caracteristicas.

a) El cuaderno o diario de seccion

Se trataba del escrito de caracter informativo que debia tener cada sala. Tenia que iniciarse el primer
dia de clase [136] y servia para la comunicacion entre maestras de seccion [371] de distinto turno.

Las maestras debian registrar todo dato de interés con relacion al trabajo asignado cada afio: la lista
ordenada alfabéticamente de los nombres y apellidos de los nifios (con datos de domicilio, grupo
biolégico, concentracién®, nimero de servilletero, fecha de nacimiento y seccién correspondiente al
afio anterior), el horario de izamiento y arrio de la bandera, el horario de la seccion, el inventario, los
elementos recibidos, la lista de delantales entregados, la entrega de zapatos y de ayuda material. [202,
269]

9

Se recomendaba “llevarlo en forma clara y prolija”, “con un tono digno y serio” [136], conservando
“la altura y estilo” que distinguian los restantes escritos de las maestras [197] y que “caracteriza el

contenido de los registros y documentos oficiales” [371].

b) Las fichas de apreciaciones

El diario de observaciones proveia los datos necesarios para la confeccion de estas fichas que servian

para informar a los padres de los niflos de “hechos y conductas concretas, para colaborar con hechos

® La escuela de concentracion era una escuela primaria cedida por el Ministerio de Educacién para el encuentro
entre maestras y padres de los nifios.
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en el encauce de esas personalidades en formacion” [268], asi
como para aportar informacién a la maestra que recibiera al

afio siguiente a esos nifios [197].

Las fichas debian ordenarse alfabéticamente y estar precedidas
por la lista de nifios que habian pasado por la seccién en vistas

a la presentacion del Informe anual.

¢) La comunicacion a los padres o memorandos

Se trataba de notas dirigidas a los padres de los nifios que
debian hacerse por triplicado, ya que una copia tenia que
enviarse con antelacién a la secretaria, la segunda era para los

padres y la tercera la guardaba la maestra [5].

d) El registro de asistencia

Se trataba del registro de la asistencia de los nifios al jardin y
suponia que la maestra pasara lista cuando los alumnos
regresaran del comedor,” después del desayuno sin
demorarse”. El ultimo dia de cada mes debia hacer un resumen
de la informacion alli incluida y preparaba la lista para el mes
siguiente. Cuando no se cumplia con estas indicaciones, la
direccion lo podia consignar en el cuaderno de actuaciones de

cada maestra [7].

A modo de cierre, nuevas preguntas

La descripcion de las producciones escritas realizadas por las maestras que antecede permite pensar en
ciertos modos de produccién y circulacién de la palabra escrita al interior del Jardin de Infancia Mitre
en la primera mitad del siglo XX. Una palabra escrita que, con sus reglas y formas de regulacion,
probablemente intentaba tener cierta eficacia performativa en la construccién de la identidad docente.
En efecto, las practicas de escritura de las maestras, concebidas como “haceres ordinarios” de la
cultura escolar de acuerdo con el concepto de Anne Marie Chartier (Chartier, 2000), a la vez que
daban forma al trabajo de ensefiar con sus contenidos, formatos y estilos, ponian en relacion actores,

saberes e institucion, configurando unas identidades profesionales.

“Ser maestra” en el Jardin Mitre en la primera mitad del siglo XX suponia dominar determinado
lenguaje en relacién con determinadas tareas, el lenguaje propio de variados géneros discursivos con
sus tramas, propdsitos, contenidos y destinatarios en torno a lo que sucedia o deberia suceder en las
salas: la palabra anticipable de la tarea semanal, la descripcién minuciosa de las actividades realizadas
cada dia en el informe, la argumentacidn en la valoracién de las tareas propuestas y en el desempefio
de los nifios en el diario de observaciones, la comunicacion epistolar con los padres de los alumnos en
los memorandos, la explicacion académica de saberes profesionales en las conversaciones didacticas,

la enumeracion informativa de datos en fichas de apreciaciones y registros.

Ese lenguaje escrito tenia que cumplir con tres rasgos reiteradamente mencionados en los libros de
actas: la claridad, la veracidad y la precision. Este dltimo rasgo aludia no s6lo a la necesidad de usar
terminologia pedagdgica, sino también a evitar la vaguedad y ciertos “lugares comunes”, tanto en la
seleccion léxica como en el desarrollo de las ideas y el registro de la informacion. Por otra parte, las
recomendaciones incluidas en las actas insisten en la prolijidad y en el tono serio del registro formal

que debian guardar las producciones.
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“ESE  LENGUAJE ESCRITO TENIA QUE
CUMPLIR CON TRES RASGOS
REITERADAMENTE MENCIONADOS EN LOS
LIBROS DE ACTAS: LA CLARIDAD, LA
VERACIDAD Y LA PRECISION.”

Ademas, estas escrituras estaban destinadas centralmente a la
direccion que supervisaba el desarrollo de la tarea de las
maestras, pero también a las colegas que se hacian cargo de los
nifios en otro turno o al afio siguiente, a las estudiantes del
profesorado a quienes debian mostrar cierto modelo de
ensefianza y a los profesionales de la salud que requerian sus
informes para la toma de decisiones en ese ambito. Esto es, las
maestras en todas las situaciones producian escritos para otros
y su quehacer en el jardin quedaba registrado y se verificaba a

través de su escritura.

Estas primeras conclusiones de la investigacion, en la que nos
propusimos responder a la pregunta por las practicas de

escritura de las maestras, nos invitan ahora, y a manera de

cierre provisorio, a formular nuevos interrogantes que vinculan esas practicas con la configuracién de
la identidad docente: ;qué efectos tuvieron esas escrituras en su ensefiar?, ;qué huellas imprimieron

esas escrituras en la construccion de su identidad profesional?
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ION FIiISICA | EDUCACION
| ACTAS |

COMO APARECE LA EDUCACION
FISICA EN LOS LIBROS DE ACTAS DE
LA ESCUELA DEL PROFESORADO
“SARA C. DE ECCLESTON".

ALGUNOS INDICIOS SOBRE LA
EDUCACION FiSICA EN CABA ENTRE
1939 Y 1977.

eee POR: MARIA FERNANDA BARNES

Se comparten a continuacién los avances de
un trabajo de indagacién en los libros de
actas de la entonces llamada Escuela del
Profesorado “Sara C. de Eccleston”, entre los
afios 1939 y 71977, relevando /a manera en
que aparecia la “educacién corporal”.

A modo de inicio

El Ministro de Justicia e Instruccion Publica de la Nacion entre 1938 y 1940 era Jorge Eduardo Coll.
Durante su gestion se crean el Jardin de Infantes “Mitre” en la Ciudad de Buenos Aires, la Direccion
Nacional de Educacidn Fisica y el Instituto Nacional de Educacidn Fisica (de San Fernando; Provincia
de Buenos Aires), entre otras instituciones. Algunas, llegan hasta nuestros dias’. En esta coincidencia
fundacional entre el Jardin Mitre y la institucionalizacion de la Educacion Fisica en la Argentina, se

inserta esta investigacion.

Si bien el presente trabajo se inici6 como un relevamiento que pretendia indagar de qué manera
aparecia la Educacion Fisica en los libros de actas de lo que en 1939 era la Escuela del Profesorado
“Sara C. de Eccleston”, el contenido del material hizo que la investigacion se reformulara con la
intencion de abarcar lo que hoy se denomina en algunos ambientes académicos como “educacion

8
corporal”™.

Los 1100 folios de los tres libros de actas recopilan charlas entre diversos actores institucionales sobre
distinto tipo de acontecimientos entre el 1 de marzo de 1939y el 1 de diciembre del 1977. Algunos de
estos intercambios permiten un acercamiento a la problemética mencionada. Si bien ésta fue la fuente
primaria de informacion, para poder interpretarla se hizo necesario apelar a textos que permitieran
reconstruir la logica de la “educacioén corporal” de la época. Un relevamiento sobre los materiales de

Educacion Fisica correspondientes a ese periodo, en la actual biblioteca del ISPEI “Eccleston™

" Saravi Riviere; 1998:77.

8 En ningin momento en las actas se denomina al area de esta manera. Sin embargo, ha sido funcional para esta
investigacion apelar a este concepto abarcador y utilizar “educacion corporal” en el sentido que propone Crisorio,
Ricardo y Giles, Marcelo (2009); Educacion Fisica. Estudios criticos de la Educacion Fisica. La Plata: Ediciones
Al Margen, pag.45y ss.

® Especial agradecimiento a todas las colegas de biblioteca y a Ménica Maldonado por escuchar con atencion e
interés los “descubrimientos personales” y las preguntas que iba formulandome.
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permitié descubrir textos Utiles. Fundamentalmente los del
Doctor Enrique Romero Brest quien era el exponente mas
relevante en cuanto a teoria de la Educacion Fisica desde
inicios de 1937.%

Delimitando el campo de indagacién

La Educacion Fisica es una de las muchas denominaciones que
se utiliza en el corpus para referirse al campo de la educacién
corporal. Con la intencion de reunir las categorias que refieren
a esta area, resulta orientador mencionar a quiénes se
desempefiaban en la unidad formada por el Jardin y el
Profesorado en propuestas afines y qué formacion tenian estxs

colegas.
En el Jardin de Infantes:

e -la Sefiora Ana Lanfranconi de Didden. Se la menciona
en diferentes momentos como maestra de gimnasia

ritmica® o como maestra de estética*? indistintamente.

10 | os textos de este autor analizados, refieren como la edad més
temprana los 6 afos.

112 de junio de 1944 (Libro 1939-1950, pag. 144).16 de marzo de
1947 (Libro 1939-1950, pag. 204.)

121 de abril de 1939 (Libro 1939-1950, pag. 9),1 de junio de 1940
(Libro 1939-1950, pag. 47),2 de diciembre de 1947 (Libro 1939-1950,
pag. 259), 13 de julio de 1949(Libro 1939-1950, pag.350).

o -la Sefiora Echevarria. Se la menciona como maestra de estética.™
-las Sefiora de Bovone y la Sefiorita Rodrigo a cargo de las clases de ritmica™*

- la Sefiora Susana Bottino de Quirini. Se desempefio como Profesora de Expresion

Corporal y de Educacion Fisica del Jardin.
e En la Escuela del Profesorado:

e -la Sefiora Magdalena E. Bideleux de Mayne, trabajé como profesora de Educacion Fisica del
Profesorado. Luego es reemplazada por la Sefiora Susana Vill4™ (quien posteriormente fuera
Villa de Cardoso™®, autora de un par de libros de Educacién Fisica en el Nivel Inicial en la

década de 1960 que se pueden encontrar en nuestra biblioteca™”.

La titulacién que se utiliza para referirse a cada una de ellas establece un campo en el que aparecen

conviviendo la gimnasia ritmica®®, la gimnasia estética, la Educacion Fisica y la Expresién Corporal®®

1813 de julio de 1949. (Libro 1939-1950, pag. 350)

1412 de Marzo de 1959 (Libro 1950-1965, pag. 188.)

15 20 de mayo de 1957 (Libro 1950- 1965, pag. 174.)

18 Fecha sin especificar, pero anterior a noviembre de 1962. (Libro 1950- 1965, pag. 228, acta 5.)

17 Vill4 de Cardoso (1966) La Educacion Fisica en el ciclo Preescolar. Buenos Aires: NUBEF. Villa de Cardoso
(1960), Gimnasia y Juegos. Buenos Aires: Corcel.

'8 También se hace mencién de la gimnasia ritmica el 16 de marzo de 1940 (Libro 1939-1950, pég. 27. En el
punto 6), el 16 de marzo de 1947 (Libro 1939-1950, pag. 204.), 16 de marzo de 1947 (Libro 1939-1950, pag.
204), 4 de diciembre de 1947 (Libro 1939-1950, pag.259), el 13 de julio de 1949. (Libro 1939-1950, pag. 350)

Actualmente la gimnasia ritmica es una disciplina deportiva que combina elementos de ballet, gimnasia y danza,
asi como el uso de diversos aparatos como la cuerda, el aro, la pelota, las mazas y la cinta. Entendemos que no
eran propuestas de esta indole las que se estaban impartiendo.

19 A partir de 1972 empieza a mencionarse en las actas a la Expresién Corporal.
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A éstas se les suma la mencion de la gimnasia” y la gimnasia

I en otras actas. A veces utilizadas como sinénimos de

infanti
las anteriores y en otras ocasiones como instancias distintas,

subsumidas unas en otras, etc.

Por ejemplo, en la reunién del 11 de mayo de 1946% la
Profesora de Mayné utiliza como sinbnimos gimnasia ritmica y

gimnasia estética:

...estas finalidades se persiguen en la clase
denominada “secundaria” de Educacion
Fisica, conocidas también como la Gimnasia

Ritmica o Gimnasia Estética.

En la reunién del 28 de mayo de 1949, en su apartado 5°%se

diferencia a la Educacion Fisica de la gimnasia ritmica:

2 16 de marzo de 1940 (Libro 1939-1950, pag. 27). En el punto 6,
referido a “De la maestra de gimnasia ritmica”, en el desarrollo, se
menciona a la maestra de estética. Y luego se alude a la misma
persona como maestra de gimnasia. 12 de marzo de 1959 (Libro 1950-
1965, pag. 188), se mencionan las “clases de canto y gimnasia”.

21 22 de mayo de 1946 (Libro 1939-1950, pag. 184) Saravi Riviere;
(1998:95) explica que a fines de la década de 1940 comenzaron a
impartirse “Cursos de verano que apuntaban al perfeccionamiento de
los docentes”. Y describe que en 1948 figura la gimnasia ritmica como
contenido en los mismos y que en 1949 se dictaban Gimnasia infantil
(a cargo de Gilda L. de Romero Brest) y Gimnasia educativa (bajo la
responsabilidad de R. C. Muros). Segun Villa (en Crisorio; 2009:114)
debido a la escasa cantidad de docentes especializados en gimnasia
infantil en 1961 se crea el “programa Diem” con la intencion de
realizar una campafia sistematica de capacitacion de maestros.

22 |_ibro 1939-1950, pag. 176.

Se dan instrucciones sobre las clases de Educacién Fisica y la

forma de coordinarlas con las de Gimnasia ritmica y canto juego.

En esa misma reunion, el apartado 5°, se menciona a la gimnasia infantil y al baile como aspectos

dentro de la Educacion Fisica cuando enuncia:

Programa de tareas para la conmemoracion del décimo
aniversario: La profesora de Educacion Fisica, Sefiora de
Mayné, ofrece la preparacion de tres nlmeros representantes
del método de Educacion Fisica practicado en este Jardin de

Infantes desde mil novecientos cuarenta y cuatro.

Demostracién de un cuento animado®, aplicado a la clase
primaria de gimnasia infantil, realizado por los nifiitos de tres

afos de edad.

Demostracion de un esquema de Gimnasia infantil® con
nifiitos de cuatro afios.

Bailes nacionales por alumnas del profesorado.

El 13 de julio de 1949% el acta diferencia la profesora de Educacion Fisica de las profesoras de

estética, ya que la misma comienza diciendo:

2 ibro 1939-1950, pag. 338.

24 Fue uno de las primeras estrategias didécticas compiladas en el primer libro de Expresién Corporal escrito por
Stokoe (1966); La expresion corporal y el nifio. Buenos Aires: Editorial Ricordi, pag.104.

% No hay indicios, en los textos consultados, de que hubiera documentacion ni formacién docente referida a
Educacion Fisica orientada a nifixs menores de 6 afios hasta finales de la década de 1960.

% |_ibro 1939-1950, pag. 350.
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La relacion entre la gimnasia estética, gimnasia ritmica, la gimnasia, los bailes y la Educacion Fisica.

Se reGnen en la Direccion las En las actas aparece la mencion de gimnasia estética, estética y/o gimnasia ritmica. Las tres categorias
profesoras de Educacién Fisica y se utilizan como sinénimos®’. La lectura de otros materiales de la época permite echar algo de luz
Mdasica del profesorado, sefioras sobre esto.

Magdalena E. Bideleux de Mayney En 1909 se crea el Instituto Nacional Superior de Educacion Fisica®®. Entre las materias de estudio del
Elvira Kuker de Tjarks y de plan de formacién se menciona al canto coral, la gimnasia estética entre otros®.

Estética y canto del Jardin de ) ] ) ) ) . o
) ) A finales de la década de 1930, el Instituto Nacional Superior de Educacion Fisica exigia para el
infantes, sefioras Ana Lanfranconi ) ) ) ) )
) ingreso a su primer afo el diploma de maestro normal, o el de bachiller, u otro equivalente. La carrera
de Didden y Maria Mercedes ] o . ]
duraba tres afios y; en un curso més de dos afios las mujeres podian especializarse en gimnasia

estética. (Romero Brest; 1938:162)

Rivera de Echeverria, Maria Elisa

Luzio de Ramos y sefiorita Emma

Evalina Schiuma, para considerar El Doctor Romero Brest (1938:210) describe que:
los  fundamentos,  organizacion, La Gimnasia estética estd compuesta por ejercicios especiales los cuales
técnica y etapas de realizacion de tienen movimientos mesurados, con ritmo cuidadoso... danzas ritmicas de
la experiencia que sobre gimnasia cardcter gimnastico, gestos de caracter simbdlico con especializacién
ritmica vienen realizando en el estética, acompafiados todos de una medida musical estricta. Son
Jardin de Infantes las sefioras movimientos de conjunto, sintéticos.

Didden y Echeverria.
El objetivo de la gimnasia estética segun el citado autor es la “...educacién intensa del ritmo, de la

Varias preguntas surgieron a partir de esto: armonia del gesto® en correspondencia exacta con las emociones representadas, asi como el despertar

(Se trataba un “equivoco” en la forma de nominar de las de ideas y de sentimientos mediante la gesticulacion apropiada.” (Romero Brest; 1938:212)

personas que alternativamente iban tomando las actas?

¢Esas denominaciones aluden a préacticas diferentes entre si?

27 ibro 1939-1950, pag. 258.
. P A . ’
¢Esas practicas eran distintas a las contemporaneas? % En CABA. En nuestros dias, toma el nombre del “Dr. Enrique Romero Brest”.
# Romero Brest; 1938:161-162.
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Por lo tanto, la gimnasia estética era tanto una materia en la
carrera de los docentes de Educacion Fisica, asi como una
especializacion para los profesionales que ya habian
conseguido su titulacion de base. ;Seria la Sefiora Didden
profesora de Educacién Fisica y habria realizado con

posterioridad una especializacién en gimnasia estética?®!

Con respecto a la relacién entre gimnasia estética y gimnasia
ritmica en las actas se utilizan como sindnimos (aunque
actualmente sélo existe la segunda) como puede observarse en
la reunién del 11 de mayo de 1946, en la que la Profesora de

Mayné dice:

...estas finalidades se persiguen en
la clase denominada “secundaria”
de Educacion Fisica, conocidas
también como la Gimnasia Ritmica

o0 Gimnasia Estética.

% Esto coincide casi textualmente con lo que la sefiora Didden expresa
en la reunion del 13 de julio de 1949 (Libro 1939-1950, pag. 350.)

%1 Este es uno de los interrogantes que podrfa develarse accediendo al
legajo de la colega.

%2 ibro 1939-1950, pég. 176.

Por otro lado, ambas también son nombradas como “clase secundaria”, como puede verse en el acta de

la reunion de 16 de marzo de 1947

la Sefiora Mayné, a pedido de la Direccidn, dard una serie de clases,
tedricas y practicas [para las maestras de seccién] sobre la clase primaria.
La secundaria (la llamada gimnasia ritmica) se mantendrd como hasta

aqui lo viene haciendo la Sefiora de Didden.
O en la del 22 de mayo de 1946

La clase secundaria o gimnasia ritmica persigue el logro del sentido

ritmico por medio de movimientos corporales...

En lo referido a la gimnasia; se mencionan como actividades que se realizan para alcanzar los
objetivos del sistema, ejercicios gimnasticos, ejercicios analiticos, los juegos y los deportes como
partes importantes en la clase de Educacion Fisica. Y hace una descripcién extensa de las relaciones
del canto y el ejercicio gimnastico (Romero Brest; 1938:208) Pero nunca se refiere a la gimnasia
como sin6nimo de la Educacion Fisica. Aparece adjetivando, como en el caso de “ejercicios

gimnasticos” antes mencionado o sola.

En diferentes actas se alude a distintos tipos de bailes*® como parte de los contenidos que se abordaban

en el contexto de la Educacidn Fisica. Por ejemplo, en la reunién del 6 de julio de 1949, en el apartado

2536

3 titulado “Bailes™, se especifica:

33 Libro 1939-1950, pag. 204.
% Libro 1939-1950, pag. 182.
% 6 de julio de 1949 (Libro 1939-1950, pag. 347, incisos 3 y 5)
% Libro 1939-1950, pag. 347.
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Respecto a este punto, bastara
intensificar lo que se realiza en
cumplimiento del programa de
Educacion Fisica. Dar preferencia
a lo nacional sin dejar de practicar

bailes tipicos de otros paises.

Actualmente la accidn de bailar, figura en el Disefio Curricular

|37

del Nivel Inicial®* como el contenido y la accién principal de la

Expresion Corporal.

“EN LAS ACTAS APARECE LA MENCION DE
GIMNASIA ESTETICA, ESTETICA Y/O GIMNASIA
RITMICA. LAS TRES CATEGORIAS SE UTILIZAN

COMO SINONIMOS.”

57 Disefio Curricular para la Educacién Inicial (2000). Direccién de
Curricula. Secretaria de Educacion. Gobierno de la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires. 2 y 3 afios (pags. 161y ss) 4 y 5 afios (pags. 169 y
SS.)

La presencia de la Expresion Corporal

Si bien la primera mencién en el corpus sobre esta disciplina aparece el 3 de mayo de 1972% cuando,
al presentar a Ixs docentes, se consigna que la profesora de Expresidon Corporal y Educacién Fisica
Sefiora Susana Bottino de Quirini®® esta presente; pueden encontrarse indicios tanto de contenidos

como de metodologia pertinentes a la Expresion Corporal en actas anteriores.
El acta de la reunion del 22 de mayo de 1946*dice:

En las interpretaciones musicales debe permitirse al nifio libertad de
expresién dandole el motivo a interpretar, pero sin imponerle la manera

de realizarlo.

Esta afirmacion refiere al uso de la musica en la clase de ejercicios fisicos, sin embargo, podria ser
una perfecta indicacién para lo que actualmente denominamos improvisacion en las propuestas de

Expresion Corporal. En la misma reunidn se afirma que:

La gimnasia ritmica constituye uno de los medios por los cuales se

expresa la personalidad del individuo, como lo constituyen también la

o . « I 41
musica, la pintura, [Aluden a “leyes ritmicas.]

% Libro 1966-1977, pag.167.

% En Alonso y otros (1971); Enciclopedia Préctica Pre-escolar. Buenos Aires: Editorial Latina, pag. 96 hay un
breve CV de la colega en el que dice que la misma es Maestra Normal Nacional, Profesora Nacional de Jardin de
Infantes y que sigui6 cursos de Expresion Corporal en el Collegium Musicum. En ningin momento se sefiala que
se formé como profesora de Educacion Fisica, aunque el Instituto llevaba en 1971 treinta y tres afios de creado.
Para corroborar estos datos seria de interés acceder al legajo de la colega.

0 Libro 1939-1950, pag. 185.

1 Libro 1939-1950, pag. 182.
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Esta categorizacion que ubica a la gimnasia ritmica cercana a
otros lenguajes artisticos sefialaria que resulta pertinente
entenderla mas cercana a lo que hoy se denomina Expresion

Corporal que a la gimnasia ritmica actual.

En este mismo sentido se entiende el relato que aparece en el
acta de la reunién del 13 de julio de 1949* tanto por su

contenido como por la metodologia que alli se enuncia.

Organizando lo diverso...
En la reunion del 4 de diciembre de 1947* se expresa:

Se establece de manera definitiva
gue no se incorporara nada nuevo
sin por lo menos el consentimiento
de la Profesora de Educacion
Fisica del Profesorado que es la
que imparte normas, dirige y vigila
la totalidad de problemas de la
especificidad que le compete. Asi
se coordinard la teoria y la
préactica, y el Jardin de Infantes

sera  realmente, el campo

“2 ibro 1939-1950, pag. 350 y ss.
3 Libro 1939-1950, pég. 260.

experimental del Profesorado, en un enlace perfecto y sin manifestaciones

que puedan denunciar divergencias de criterio inadmisibles...

Esta decision termina subordinando las propuestas de gimnasia estética, gimnasia
ritmica, gimnasia formativa, bailes, etc., propuestos tanto por las maestras de sala como
por las maestras de estética, bajo la orientacién de los lineamientos de un actor

institucional formado en Educacién Fisica.

En la misma reunién® se toman estas determinaciones que posiblemente intentan evitar

superposiciones o vacancias:

...En lo técnico quedd establecido que corresponde a la clase de gimnasia
formativa la parte de marchas, evoluciones, posiciones y a la clase de
gimnasia estética, la parte artistica. b) La organizacién del trabajo para el
afio préximo. Se resolvié que las clases de gimnasia formativa quedarian
bajo la sola direccion de la Profesora del Profesorado y las de gimnasia
ritmica seran preparadas de comudn acuerdo entre la Profesora de
Educacion Fisica, la Maestra de Estética y las tres Maestras de MUsica del
Jardin...c) Modificaciones en la distribucion de la materia Educacion
Fisica en los horarios del Jardin. Se propone que las dos clases de
gimnasia semanales que figuran actualmente en el horario de cada
seccidn, sean dedicadas, dos de ellas, en su mayor parte a la gimnasia

ritmica.

Esta necesidad de establecer acuerdos por escrito podria ser un indicio de la complejidad que

implicaba el determinar los contenidos especificos que se abordarian en cada instancia.

* Libro 1939-1950, pag.259.
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La relacion maestras de seccidn-especialistas

Tanto la Sefiora Didden como la Sefiora de Mayné funcionaban
como “formadoras” y “asesoras” de las maestras de sala en lo
referido al area®. Eso se desprende al leer multiples actas tales

como:

-la de la reunion del 26 de marzo de 1946, En esa ocasion se
retnen la sefiorita Ravioli, la profesora de Educacion Fisica
Sra. Mayné y todo el personal de maestras del turno mafiana
para la primera conferencia: “Curso de Educacion Fisica en
Jardines de Infantes para Jardineras.” En esa oportunidad se
describe la llamada “clase primaria de Educacion Fisica.” Se
indica que ésta debe incluir: rondas, gimnasia estética,

bailecitos, cantos y movimientos interpretativos.

...es conveniente sefalar en forma
sintética las razones por las cuales
se ha establecido la absoluta
necesidad de incluir en el

programa normal del Jardin estas

5 Ver 9 de agosto de 1947 (Libro 1939-1950, pag. 235, inciso 6.) 627
de setiembre de 1947 (Libro 1939-1950, pag. 238.)

“8 Libro 1939-1950, péag. 211-212.

. . 47
clases de Educacion Fisica racional. ..

En ese contexto, la Sefiora de Mayné sefiala que la atencion hacia los sistemas esqueléticos [se refiere
al esqueleto], muscular (fuerza, elasticidad, resistencia) y nervioso (al que menciona como el sitio en
el que reside “la vida mental, moral e intelectual superior que dan la capacidad de entrenar la voluntad
y formar la conciencia y el caracter para que vivamos vidas dignas conquistando cada vez ideales mas
nobles y valientes™) son competencia especifica de la Educacion Fisica®. Caracteriza a su materia
como el espacio para “el camino a la autodisciplina”, ambito de enseflanza para el control de los
“deseos e instintos egoistas del nifio en consideracion del bien comtn... [espacio de] actividades [que]
proporcionan esa alegria infantil, condicién inseparable de toda tentativa educativa que aspira a influir

;o n 4!
sobre el espiritu del nifio para elevarlo.”*

Luego, la Sefiora Mayné, aborda las finalidades de la clase de Educacion Fisica®™:

...pueden dividirse en dos grupos: las fisicas (de efecto sobre el esqueleto
y los sistemas muscular y nervioso) y las psiquicas (de efecto sobre el
caracter y entrenamiento de la voluntad).

Los objetivos fisicos de la clase primaria de educacién fisica:

7 Este es la misma denominacién que le daba Romero Brest a la Educacién Fisica en el marco del Sistema
Argentino:

La Educacion Fisica debe ser ‘“racional” y basarse en los
conocimientos cientificos y en la evolucion de las ideas. El 3°
postulado dice: “La Educacion Fisica es, esencialmente, un
problema cientifico.” (Saravi Riviere; 1998:62)

“8 26 de marzo de 1946 (Libro 1939-1950, pag. 207.)

0 Quizés sea, por afirmaciones como éstas, que Saravi Riviere (1998:62) afirma que el Sistema Argentino de
Educacion Fisica “llega a introducir la linea espiritualista en educacion fisica.”

%0 26 de marzo de 1946 (Libro 1939-1950, pag. 208 y s5.)
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1) Mantener la  movilidad 3) Adquirir habilidad fisica y destreza. El dominio de los movimientos
normal en todas las pequefios y la aplicacion practica de la habilidad fisica se
articulaciones. Los consigue mediante el manejo de pequefios aparatos de mano,
grandes movimientos como ser las bolsitas de arena, pelotitas y cajoncitos... se trata
diarios (como caminar, por de...conseguir la economia de esfuerzo sin sacrificio, la
ejemplo) son compuestos espontaneidad en los movimientos...

de muchos movimientos - - N S
Los objetivos psiquicos de la clase primaria de educacion fisica:

mas pequefios de distintas

articulaciones, y  para Como resultado logico de las actividades fisicas que se practican en

mantener la  movilidad estas clases, se consiguen efectos psiquicos de extraordinario valor en

general, es necesario en el entrenamiento del caracter... al nifio desde el principio que para

primer término, mantener participar en esas actividades tan lindas, debe actuar dentro de los

el limite normal de limites de orden y disciplina necesarios... la Unica disciplina que

movimientos en cada una conduce a la formacion del caracter son sentido de responsabilidad y

de las pequefias conciencia del deber que uno tiene para con la sociedad, es la

. . autodisciplina. ..

articulaciones. ..

- . En rtuni la profesor Mayné diferencia la clase modern E ién Fisi n
2) de la movilidad articular, la esa oportunidad, la profesora de Mayné diferencia la clase moderna de Educacién Fisica (con sus

- formaciones libr movimien ntan fi r lacl nti n
fuerza y la elasticidad ormaciones libres, su mo ento espontaneo y su uso de pequefios aparatos) de la clase antigua (co

muscular y la sus marchas, ejercicios artificiales y juegos de poco movimiento.) Afirmando que la primera es

L, . rior con r | n r los “ef fisiologi natomicos”, 1 imulos mental
coordinacién nerviosa y superior con respecto a la segunda por los “efectos fisioldgicos y anatdémicos”, los estimulos mentales

. el impulso hacia la autodisciplina del nifio, hacia el compaferismo y la cooperacion, hacia la
puede conseguirse y P P P y P

mediante actividades justicia, las normas caballerescas del deporte y habitos de orden y prolijidad.
libres  sobre  grandes

aparatos...
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-la de la reunién del 11 de mayo de 1946>'. De la misma
participan los profesores del profesorado, la totalidad del
personal docente y de fichero del establecimiento para el
“Estudio del problema de la Educacion Fisica en el Jardin de
Infantes” sobre una ponencia de la Sefiora Magdalena E.
Bideleux de Mayne. La citada profesora sefiala que
“afortunadamente, desde hace dos afios, la Educacion Fisica ha
figurado en el plan general de preparacion en el Profesorado de
Jardin de Infantes...” Luego de lo cual, empieza a establecer
ejemplos para argumentar la semejanza y cercania entre los
propositos que se plantean el Jardin y la Educacion Fisica.
Enumera al canto, al baile, las rondas, el juego, correr,
actividades ritmicas, dramatizar como pertinentes al &mbito de
la materia en cuestion. Ademas, sefiala el abordaje fisioldgico,
anatémico y psicoldgico que hace un especialista de Educacion
Fisica de las actividades enunciadas. La reunion tiene como fin
transmitir algunas directivas a las maestras de sala alrededor de
diferentes cuestiones: planificacion de juegos al aire libre
(esponténeos y dirigidos®), como administrar los ejercicios

intensivos y/o de sofocacion, la necesidad de realizar practicas

®1 Libro 1939-1950, pag. 173.

52 | a descripcion de los juegos dirigidos corresponde mas a lo que
denominamos ejercicios que a juegos. “...marchas comunes, en puntas
de pie, imitaciones de pajaros, las mariposas, los aviones, las
bicicletas, los trenes...saltos con los pies juntos y sin doblar las
rodillas...”.

respiratorias habitualmente. La necesidad de “cuidar el aspecto moral del juego.”*®

Esta parte de la charla de la docente, coincide en gran medida con el Sistema Argentino de Educacion
Fisica disefiado por el Dr. Romero Brest. Este enunciaba bases fisioldgicas e higiénicas, bases
psicoldgicas y bases sociales®. Este dltimo aspecto, que no aborda la Sefiora de Mayné en esta

oportunidad, Romero Brest (1938:159) lo describe de la siguiente forma:

[la base social del sistema argentino de Educacion Fisica] “responde
desde el punto de vista social, a las necesidades nacionales argentinas...
persigue como finalidad superior el perfeccionamiento de la raza55, tanto
desde el punto de vista fisico como de las aptitudes de cohesion social que

producen la verdadera energia de un pueblo.” (Romero Brest; 1938:159)

%3 Libro 1939-1950, pag. 180.

% Como objetivos en lo que respecta a las bases fisiologicas e higiénicas del sistema sefiala “la salud del
individuo y el entrenamiento en el esfuerzo... para realizar el tipo normal del hombre vitalmente robusto.
Explicaba que el sistema actla esencialmente sobre el pulmén y sobre el térax para vigorizar las aptitudes
respiratorias... “se busca la excitacion de los procesos vitales, que provocan el desgaste celular a la vez que
producen la mejor oxigenacion... Los ejercicios que usa son adaptados a la edad y a las necesidades higiénicas y
biologicas de los sujetos, segun el siguiente criterio: accidn predominante sobre el pulmén en los nifios...”
(Romero Brest; 1938:58)

Desde el enfoque de lo que llama las bases psicologicas del sistema, el mencionado autor dice que “El sistema
argentino considera el movimiento como un factor de la mentalidad, en el sentido de que aquel no solo es la
expresion real y objetiva de la idea, sino que también guarda estrecha relacién con las causas que la motivan, la
condicionan y la determinan... de esto nace la importancia que tienen los ejercicios que desarrollan la destreza y
la precision en los movimientos; como también los que obligan a la ejercitacion de las aptitudes psiquicas de
perseverancia, audacia, confianza en las fuerzas vitales, etc.” (Romero Brest; 1938:158)

Se mencionan también la atencién sostenida y emociones tales como serenidad, valor, etc. como aptitudes
necesarias para la ejecucion de movimientos gimnasticos y a la vez desarrollados por éstos.

%5 Esta afirmacion resulta, en vistas de lo acontecido en la Segunda Guerra Mundial, altamente conflictiva y
repudiable.
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Con respecto a la llamada “base social” en la reunién del 2 de
diciembre de 1947 asi como en la del 4 de diciembre de
1947°" se aborda esta probleméatica. En la primera, consultada
la Sefiora de Mayné alrededor de cdmo aparece lo argentino,
ella responde que “el programa de este aflo muestra una
preocupacién porque todo lo argentino aparezca en forma de
frases rimadas, bailes y danzas regionales.” La segunda reunion
mencionada tiene como intencion “coordinar la labor entre la
teoria que se preconiza en el Profesorado y la practica que se
cumple en el Jardin, intensificando el aspecto patriotico del

trabajo...”®

-la de la reunién de 16 de marzo de 1947*° en la que se

determina que:

la Sefiora Mayné, a pedido de
la Direccion, daréd una serie de
clases, tebricas y practicas
[para las maestras de seccion]
sobre la clase primaria. La
secundaria (la Ilamada

gimnasia ritmica) se mantendra

% (Libro1939-1950, pag. 257)
57 (Libro1939-1950, pag. 259)
%8 (Libro 1939-1950, pag. 259)
% Libro 1939-1950, pag. 204.

como hasta aqui lo viene haciendo la Sefiora de Didden.
-la de la reunién del 4 de setiembre de 1948%°

Con las clases que ha dado ultimamente la Sefiora de Mayné a las
maestras del turno tarde todas conocen perfectamente los esquemas.
El dia viernes, la Sefiora de Didden, reunira a las secciones uno, dos y
tres; cuatro, cinco, seis y siete; ocho, nueve diez y once, tal como lo

hace la Sefiora de Mayné, para ajustar y coordinar los ejercicios.

-la de la reunién del 21 de mayo de 1947° con la presencia de la Sefiorita Ravioli y la totalidad de
maestras del turno mafiana, la Sefiora de Mayné hace un resumen de las clases dictadas al personal en
los dias 9 de abril, 16 de abril, 23 de abril y 7 de mayo [de 1947]. El acta sefiala que la Sefiora de
Mayné les dicté una clase a Ixs cuarenta nifixs de la seccién 7. Se van sucediendo la descripcion de las
actividades y la finalidad de las mismas®. El 9 de agosto de 1947% se enuncia en la reunién que, a
partir de las clases observadas de la Sefiora de Mayné, las maestras ya estan en condiciones de
organizar la actividad fisica adaptando los esquemas y que ya se habian observado propuestas de ellas

a los nifios, muy interesantes.

-la de la reunién del 27 de setiembre de 1947% el acta dice que con la presencia de la Sefiorita Ravioli
y la totalidad de maestras del turno mafiana y la Sefiora de Mayné se inicia la 7° reunion del afio sobre

Educacion Fisica. A continuacion se suceden siete planes de clase en los que consta: la actividad

8 | ibro 1939-1950, pag.289.
81 |ibro 1939-1950, pag. 217 y ss.

82 En un préximo abordaje serfa interesante analizar si las propuestas que aqui se describen estan cercanas o no al
Sistema Argentino de Educacion Fisica.

83 ibro 1939-1950, pag. 235, inciso 6.
8 Libro 1939-1950, pag. 238.
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preliminar, distintos “ejercicios” (en los que figura la “posicion
inicial”, “el movimiento”, la observacion -cuestiones que el
adulto a cargo debe contemplar para la correccion o al explicar
el ejercicio-), “actividad con aparatos” (“juego”, “formacion
final”) para nifixs de 3 y 4 afios, para nifixs de 4 y 5 afios, para

nifixs de 5 y 6 afios®®.

Tanto el acta del 21 de mayo de 1947% como la del 27 de
setiembre de 1947%" da cuenta de una decision institucional de
formar a las maestras para intervenir en el area de la Educacion
Fisica “moderna”, siendo ellas las encargadas de impartirles

esas propuestas a Ixs nifixs.

El ritmo: puente entre la musica y la educacion

corporal

Uno de los indicios que permite advertir la cercania de las
instancias es el hecho de que la Sefiorita Ravioli con frecuencia
reunia a quienes impartian musica, con quienes dictaban

estética (también llamada gimnasia ritmica) y Educacion

6 Este apartado merecerfa un analisis mas exhaustivo que queda
pendiente para futuros abordajes.

% Libro 1939-1950, pag. 217 y ss.
87 Libro 1939-1950, pag. 238.

Fisica. Como ejemplo puede citarse la reunién del 4 de diciembre de 1947°%:

...Se resolvid que... las [clases] de gimnasia ritmica seran preparadas
de comun acuerdo entre la Profesora de Educacion Fisica, la Maestra

de Estética y las tres Maestras de Musica del Jardin...

La gimnasia ritmica, la estética, la clase de ejercicios fisicos®® y la Educacién Fisica, se mencionan
asociadas a la musica y/o al canto, lo cual esta en concordancia a como se presentaba en la formacién

de docentes de Educacién Fisica. El ritmo era el elemento com(n™.

El 22 de mayo de 1946™ se describen cudles deben ser los “contenidos de la clase secundaria de

Educacion Fisica” de la siguiente manera:

88 |ibro 1939-1950, pag.259.

8 «E] uso de la musica: ... con la revolucion de la Educacion Fisica y desde la creacion de la gimnasia infantil de
Thulin,

Thulin, de Lund, Suecia, ha dado en llamar movimientos "“construidos" a estos
ejercicios sistematizados con objetivo preciso y movimientos “funcionales” o de
aplicacion a aquellos que empleamos en las acciones de la vida diaria, incluidos
los juegos y deportes. Con aquellos, se pretende formar o corregir mas segura y
eficazmente que con estos, ya se ha tenido toda la razén en gimnasia educativa al
desarrollar -como en ninguna otra escuela- el estudio de la progresion didactica en
los ejercicios. Por otra parte, la leccién de gimnasia educativa no comporta
Unicamente ejercicios "construidos”, no "funcionales". Las suspensiones, los
ejercicios de trepar, los equilibrios, los saltos, la carrera, los juegos pedagdgicos
competitivos, son todos verdaderos ejercicios "funcionales”. Bisquertts (1948:10)

las clases se volvieron interesantes y el trabajo no necesitaba la ayuda de la musica para ser mas ameno.” 22 de
mayo de 1946 (Libro 1939-1950, pag. 184)

70 3 de diciembre de 1947 (Libro 1939-1950, pag. 258) “...en lo concerniente a movimientos ritmicos en que
debe haber un acuerdo previo y coordinacion entre las Profesoras de Musica y las de Educacion Fisica.”

™ Libro 1939-1950, pag. 182.

30



EDUCACION INICIAL | ARTICULOS

La clase secundaria o gimnasia
ritmica persigue el logro del
sentido ritmico por medio de
movimientos  corporales... La
clase secundaria tiene mucho
parecido con la clase “Euritmica”
de J. Dalcroze. La diferencia
consiste en que la finalidad de ésta
es el entrenamiento del ritmo
musical, y la de aquella, utilizar el
entrenamiento para un desarrollo

fisico armonioso.

El método Dalcroze vuelve a ser mencionado en la reunién del
13 de julio de 1949 en ocasién de describir la organizacion de
la clase de gimnasia ritmica. EI método Orsses nombrado en la
reunién del 12 de marzo de 1959 cuando se lo sefiala como
conocido por las profesoras Bovone y Rodrigo (ambas a cargo
de gimnasia ritmica) pidiendo implementarlo “a modo de

ensayo” en sus clases.

Ambos métodos (el Dalcroze y el Orss) tienen como objetivo la

iniciacion musical y apelan al movimiento para ello. Esto

"2 ibro 1939-1950, pag. 350.
™ Libro 1950-1965, pag. 188.

demuestra la cercania que habia entre los dos campos de conocimiento en ese entonces.

A modo de cierre provisorio

La gimnasia, la gimnasia infantil, la estética (a veces denominada gimnasia ritmica y que aparece en
otras actas como gimnasia estética), la Educacion Fisica y la Expresion Corporal conforman el campo
de la educacion corporal en este perfodo’. En éste, la estética se diferencia de la gimnasia, de la
gimnasia infantil y de la gimnasia formativa (eje de la clase primaria de Educacion Fisica) por
aparecer asociada a otros lenguajes artisticos’. La descripcion de la metodologia que se utiliza en ese
contexto asi como los contenidos que se abordan, de igual manera que la categorizacion que la acerca
a los lenguajes artisticos, permitirian entenderla mas cercana a lo que hoy se denomina Expresion

Corporal que a la Educacién Fisica actual ™.

“LA GIMNASIA RIiTMICA, LA ESTETICA, LA CLASE DE EJERCICIOS FiSICOS
Y LA EDUCACION FiSICA, SE MENCIONAN ASOCIADAS A LA MUSICA Y/O
AL CANTO, LO CUAL ESTA EN CONCORDANCIA A COMO SE PRESENTABA

EN LA FORMACION DE DOCENTES DE EDUCACION FiSICA”.

™ pag. 2 del presente informe.
"5 pag. 5 del presente informe.
" pag. 5 del presente informe.
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El caracter cientifico del Sistema Argentino de Educacion
Fisica’’ quizés haya sido uno de los argumentos que hizo que
gradualmente las propuestas de gimnasia estética, gimnasia
ritmica, gimnasia formativa, bailes, etc. propuestos, tanto por
las maestras de sala como por las maestras de estética,
resultaran bajo los lineamientos de un actor institucional

formado en Educacion Fisica.

Especialmente a inicios del periodo estudiado (1930-1950) las
maestras de seccién participaban activamente de la
coordinacion de propuestas del campo cuyxs destinatarixs eran
sus estudiantes. Las especialistas impartian clases a Ixs nifixs y
también cumplian las funciones de asesoras y formadoras de

las maestras’®.

Durante el periodo que esta indagacion abarca, la clase de
Educacion Fisica sufrio6 una transformacion en la
denominacidn en virtud de un cambio en su metodologia y en
sus contenidos. Paso de la “clase antigua” (con sus marchas,

ejercicios artificiales y juegos de poco movimiento) a “la clase

" Ver pag. 7 del presente informe.

"8 \er pag. 6 del presente informe.

moderna” de Educacion Fisica (con sus formaciones libres, su movimiento espontaneo y su uso de

pequefios aparatos)”.

El ritmo y la musica estaban imbricados en las propuestas de Educacién Fisica® a tal punto que a
veces se confundian las propuestas con las de iniciacion musical®. El bailar, actualmente accién
especifica de la Expresion Corporal, aparentemente fue un contenido especifico de la Educacion
Fisica hasta 1972.

“DURANTE EL PERIODO QUE ESTA INDAGACION ABARCA, LA CLASE DE
EDUCACION FiSICA SUFRIO UNA TRANSFORMACION EN LA DENOMINACION
EN VIRTUD DE UN CAMBIO EN SU METODOLOGIA Y EN SUS CONTENIDOS.
PASO DE LA “CLASE ANTIGUA” (CON SUS MARCHAS, EJERCICIOS
ARTIFICIALES Y JUEGOS DE POCO MOVIMIENTO) A “LA CLASE MODERNA”
DE EDUCACION FiSICA (CON SUS FORMACIONES LIBRES, SU MOVIMIENTO

ESPONTANEO Y SU USO DE PEQUENOS APARATOS).”

" Ver pég. 8 del presente informe.
8 \er pég. 11 del presente informe.
81 \er pég. 10 del presente informe
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Algunas sugerencias para continuar y profundizar

esta indagacion
Seria interesante sumar a este trabajo un relevamiento sobre:

e la formacion de los actores institucionales que se
mencionan que permita corroborar las hipétesis en
cuanto a la titulacion de Ixs colegas que el cruce con

la bibliografia generd.

e los materiales de Nivel Inicial®?

correspondientes al
periodo abordado que permita, desde la especificidad
del nivel, testimoniar los avances y ajustes que se iban
produciendo en la disciplina Educacién Fisica para

transformarla en Educacién Fisica en el Nivel Inicial.

e serfa interesante analizar si los Esquemas propuestos por
la Sefiora de Mayné (Libro 1939-1950, pag. 217 a
233) coinciden o no con los lineamientos del Sistema
Argentino de Educacién Fisica y compararlos con la
propuesta posterior de la Sefiora Villa de Cardoso.
(Libro 1950-1965, pag.228 a 230)

8 A saber: Fritzsche, C. y San Martin de Duprat, H. (1968);
Fundamentos y estructura del Jardin de infantes, Buenos Aires: Angel
Estrada y Cia. Alonso y otros (1971); Enciclopedia Practica Pre-
escolar, Buenos Aires: Editorial Latina, Curriculum para el Nivel Pre-
escolar del Ministerio de Cultura y Educacion del Consejo Nacional
de Educacion (1972).

e cual era la “marca” del campo en las “Guias para observar propuestas” (Libro 1950-1965,

pag.150) y en los “Objetivos del Jardin” (Libro 1965-1977, pag.161 a 176)

e el momento en el que la accién de bailar deja de estar en el &mbito de la Educacion Fisica83

vinculada al nivel inicial y alcanza autonomia propia en el nivel.

e los puntos de cercania y los fundamentos que permitian sostener esa proximidad entre la

Educacion Fisica y la MUsica en el periodo indagado.
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BHISTORIA NIVEL INICIAL | MARIA
MONTESSORI | GABINETE GEOMETRICO

EN PALABRAS DE MONTESSORI

eee POR: FLAVIA GISPERT, ANDREA VISCONTI Y

PRIMAVERA BAJARLIA

El siguiente articulo se enmarca en un
proyecto presentado por el Rectorado del
Instituto  Superior del Profesorado de
Educacién Inicial “Sara C de Eccleston”
titulado: “La ludoteca: un cristal para mirar la
educacién infantil”. EI mismo tiene diversas
lineas de accién (historiografica, pedagégica,
didactica) y todas se sustentan en un
abordaje teérico de produccién colectiva entre
pares. Se intenta establecer un espacio de
intercambio académico que permita el
estudio, la busqueda y la produccién de
materiales teéricos especificos al campo de
la educacién infanti y a la formacién de

las/los estudiantes.

Introduccion

El presente escrito aborda el proceso de seleccién e indagacion bibliografica y tedrica de uno de los
objetos considerados material histdrico de la ludoteca: el gabinete geométrico elaborado por la
pedagoga italiana Maria Montessori. El acercamiento a este objeto nos sumerge en la historia del nivel
inicial en general y del jardin de infantes en particular, en el conocimiento de su didactica, las
concepciones en torno al nifio como sujeto de aprendizaje, las perspectivas psicoldgicas que subyacen
a la elaboracion de este material, los contenidos disciplinares que pretenden ensefarse, el juego y/o la

actividad tomados desde la perspectiva del objeto.

En el caso particular de esta aproximacion, las diferentes trayectorias profesionales de este equipo de
trabajo contribuyen a un intercambio que se ve enriquecido por los variados marcos referenciales de
formacion: las ciencias de la educacion, la psicologia y la psicomotricidad. Ademas, todas somos
“profesoras de educacion pre-escolar”, lo que contribuye al analisis desde nuestra practica con nifios y
nifias pequefios/as. El proyecto presentado por rectorado explicita: “Esta diversidad de aristas desde
donde abordar la indagacion hace viable que cada campo de conocimientos, tenga posibilidades de
iniciar una mirada desde sus propias perspectivas, hacia los objetos / materiales didacticos / juguetes /

recursos alli presentes” (2017, pag. 3)

Algunos propdsitos que inician la indagacion
Es nuestro propdsito poder ir respondiendo a los siguientes interrogantes planteados en el proyecto:

1) /Qué saberes se esconden en el “gabinete geométrico”? ;Se sigue utilizando actualmente? ;Ha sido
modificado o “reemplazado” por algiin otro material? ;Se encuentran materiales similares en las salas
de jardin hoy? Estas preguntas relativas a los saberes, nos acercan a pensar los materiales didacticos

desde una perspectiva de contenidos ligados a las didacticas especificas o disciplinares.
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2) ¢De qué sujeto o concepciones de sujeto nos habla este
material? ¢Es posible seguir sosteniendo esa concepcion de
sujeto o se ha modificado en este siglo XXI1? Estas preguntas
ponen el foco en el sujeto tanto desde las concepciones de
aprendizaje que subyacen como desde una perspectiva social,

histérica y/o filosofica.

3) ¢(De qué modo de ensefiar o concepciones de ensefianza nos
habla el “gabinete geométrico”? ;Qué nos dicen sobre la
ensefianza de la matemética en la educacion inicial los actuales
disefios curriculares? La tercera pregunta se centra en la
perspectiva de la didactica del nivel, las miradas sobre la
ensefianza y las propuestas de los disefios curriculares para

los/las nifios/as pequefios/as.

Seleccion del objeto en la Ludoteca del ISPEI “Sara
C. de Eccleston”

La seleccion del objeto sobre el cual realizar el proceso de
indagacion no fue tarea sencilla. La ludoteca del ISPEI “Sara C
de Eccleston” cuenta con gran cantidad de material, objetos,
juegos y juguetes. Entre el material que conforma el patrimonio
histérico se encuentran los dones de Froebel, el material
montessoriano denominado “autocorrector”, y algunos objetos

mas que aportaron los y las precursores/as de la educacion

inicial (Ovidio Decroly, las hermanas Agazzi, y la pedagoga argentina Rosario Vera Pefaloza, entre
otros). En principio, estos objetos, suelen resultarnos solemnes, lejanos, hasta incomprensibles, y de
ahi una primera dificultad para su eleccion. Por un lado, fue fundamental la colaboracion brindada por
nuestra colega Adriana Hernandez®, responsable de la ludoteca y por el otro, acercarnos a la lectura
del articulo de Débora Kantor que recupera el trabajo con los objetos, pero en relacién a los museos.
Esta autora plantea que: “la capacidad informativa de los objetos, el valor comunicativo del
patrimonio, surge del hecho de constituir testimonios materiales de una determinada trama de
relaciones, culturales y econémicas. Sin embargo, los objetos no hablan por si solos; su posibilidad
de comunicar algo valioso esta intimamente vinculada, por un lado, a la forma como son presentados

y, por otro, a la indagacion que desarrollemos en torno a ellos” (Kantor, D.; 1997: 176).

Como mencionamos anteriormente, en esta oportunidad nos proponemos aproximar algunas ideas e
interrogantes que nos formulamos cuando elegimos el gabinete geométrico de Montessori que tienen
como interés de base, ver cuales habian sido los propositos que originaron su creacion y de ahi revisar
y revisitar aquellos objetos que en la actualidad puedan ser parecidos a este gabinete y formen parte

del material presente en los jardines de infantes hoy.

8Contacto: adrianaineshernandez@gmail.com
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permitieron tener diversos registros del objeto (fotografico, escrito, etc.)

eTambién indagamos con la responsable de ludoteca sobre la procedencia de este objeto
considerado material historico y sobre su nombre. De esta manera, nos informaron que no hay
datos de recorrido historico, es decir, de como llego a la ludoteca. Se supone que fue material
que en algiin momento adquiri6 el Jardin de Infancia “Mitre” y que fue utilizado por los nifios
del jardin y paso a la ludoteca - por ser éste el espacio que cuida y organiza los recursos -
mencionado como material histérico. El nombre que le dan en alguno de los inventarios es
“comoda”. Sin embargo, como explicitamos al inicio de este trabajo, su nombre original es

“gabinete geométrico” o “gabinete de geometria”.

Descripcion del objeto
El gabinete geométrico estad conformado por seis cajones con 35 piezas geométricas diferentes. Sus
medidas aproximadas son 50 x 30 x 24 cm. Cada uno de los diferentes cajones contiene las siguientes

figuras:

Cajon numero 1: son seis circulos dispuestos de menor a mayor con un didmetro de 5 cm, 6 cm, 7, 8

cm,9cmy 10 cm.
En nuestra primera visita a la ludoteca, buscamos algun objeto

que fuera de nuestro interés; ya que el que originalmente
habiamos pensado (la Torre rosa) no forma parte del material
inventariado. Asi nos detuvimos en la observacion del

Gabinete Geométrico.

ePrimero realizamos una descripcion del mismo desde sus
caracteristicas: colores, tamafio, piezas que los componen,

medidas de las mismas y sacamos algunas fotos que nos
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Cajon numero 2: 5 rectangulos de diferentes medidas y un

cuadrado de 10 x 10 cm, dispuestos de menor a mayor

Cajon numero 3: seis tridngulos ubicados en el siguiente
orden: equilatero, isosceles acutangulo, isésceles rectangulo,
isdsceles obtusangulos, escalenos rectangulos y escaleno

obtusangulo.

Cajén naumero 4: seis poligonos, que se inscriben (todos los
rincones de los poligonos van a tocar el circulo de 10 cm) en el
circulo de 10 cm de didmetro de un cajon. Incluye un
pentagono, un hexagono, heptagono uno, un octégono,

decagono nondgono una y una.

Cajon namero 5: cuatro formas curvas, un tridngulo curvo, un

trébol de cuatro hojas, una elipse y un ovoide u 6valo.

Cajon namero 6: cuatro cuadrilateros, un rombo, un paralelogramo, un trapecio rectangulo y un

trapecio isosceles.

En algunos sitios web que promocionan este material, se ofrece una hoja de control junto al gabinete
geométrico. Esta hoja que esta generalmente plastificada, incluye todas las iméagenes de las figuras del
gabinete geométrico y los nombres. Se presentan como ayuda al reconocimiento de la forma

geomeétrica.

Indagacion Tedrica
Esta linea de trabajo se nutrio de tres fuentes: busquedas en sitios web, charlas informales con
directivos de un jardin que trabaja con el método Montessori y principalmente, la consulta

bibliografica en la biblioteca “Marina Margarita Ravioli”.

En los libros escritos por la pedagoga italiana, obtuvimos el nombre original: “Gabinete geométrico” o
“Gabinete de geometria”. Navegando por internet, encontramos sitios donde se exponen y venden
estos materiales. También accedimos a blogs sobre Montessori con indicaciones precisas sobre como
utilizar cada material. Por ejemplo: se recomienda el uso el gabinete geométrico a partir de los 3 afios
de edad. El objetivo principal es el conocimiento visual y tactil de las formas geométricas, alegando
que al ser todas las piezas del mismo color (azul) y del mismo tamafio, el nifio solo se tiene que
centrar en una sola caracteristica: la forma porque es lo Gnico que varia. Es por ello que este material
de la metodologia Montessori se ofrece como “perfecto para introducir a los nifios en la geometria y

las figuras planas™®.

®https://montessori-market.com/gabinete-geometria-madera (17-05-2019)
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Como parte del proceso de indagacion, se establecid un
contacto con el personal de direccién de un jardin de infantes
dependiente de la municipalidad de Vicente Ldpez que trabaja
con pedagogia Montessori. Sus autoridades se interesaron en
ofrecer material bibliografico, dar una charla y /o entrevista
para contar los usos del material hoy. Esta actividad pronto

sera llevada a cabo.

De la consulta en la biblioteca y a partir de la asesoria de sus
expertas bibliotecarias, encontramos: libros y publicaciones
que abordan el Método de Montessori y hacen referencia a
cada uno de los materiales elaborados por esta pedagoga®. Se
comenzo con la lectura del libro: “Manual Practico del Método
Montessori” de 1915. De ahi se seleccionaron algunas citas
textuales que presentan como esta autora concibe al nifio, la

importancia que le da a la preparacién del ambiente y a la

®La biblioteca Marina Margarita Ravioli del ISPEI “Sara C de
Eccleston, cuenta con los siguientes libros escritos por Maria
Montessori: “Manual Practico del Método Montessori (1915),
Barcelona, Ed. Araluce, “La santa misa vivida por los nifios” (S/F),
Barcelona, Labor, “Antropologia Pedagégica” (S/F), Barcelona,
Araluce, “La auto-educacion en la escuela elemental” (S/F) Barcelona,
Araluce, “El nifio” (1937) Barcelona, Araluce, “El método de la
Pedagogia Cientifica aplicada a la educacién de la infancia en la casa
de los nifios” (Edicién 1918 y 1937). Barcelona, Araluce, “Ideas
generales sobre mi método” (1958). Bs As, Lozada.

presentacién del material, el rol del docente como guia de la actividad, el uso del espacio, entre otros.
Nos Ilamo la atencion cdmo realiza una fuerte critica al método tradicional desde donde fundamenta

su método y el lenguaje poético que utiliza para describir al nifio.

Concepciones, Modelos y Ensefianza
Las siguientes citas del texto mencionado, refieren a la concepcion de nifio expresada por la autora, el

rol del docente y la importancia del ambiente.
Acerca de la concepcién de Nifio...

“(..) en nuestro método, en vez de ser la maestra la que guie al nifio para que tome y use
determinados objetos (como sucede en los “dones” de Froebel”, es el propio nifio el que escoge un

objeto y lo usa “segun le dicta su espiritu creador”. (Montessori, M.,1915: 42)

En esta cita se evidencia la concepcion de Sujeto de la Pedagogia Montessori y el lugar central del

nifio en la eleccion del material.

El objeto propone a cada nifio, realizar descubrimientos por si mismos, dentro de un sistema ordenado.
También, lo invita a elegir y completar tareas que han sido pensadas para que se realicen con éxito.
Cuando vence el desafio del material, el nifio siente la alegria del logro alcanzado, especifica la

pedagoga italiana.

Se le ofrece también una secuencia prescripta, relaciones y clasificacion de objetos, que constituyen la
base de los conceptos (lenguaje, ciencia, geografia, etc.). En este caso, se propone con el Gabinete
Geométrico, que el alumno aprenda los fundamentos de la Geometria (ofreciendo ordenadamente del
cajon 1 al 6, con sus respectivas hojas control). EI alumno puede cambiar asi, de una actividad a otra

al completar una tarea, siguiendo su propio ritmo de trabajo.
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“EL OBJETO PROPONE A CADA NINO,
REALIZAR  DESCUBRIMIENTOS POR  Si
MISMOS,  DENTRO DE UN  SISTEMA
ORDENADO. TAMBIEN, LO INVITA A ELEGIR Y
COMPLETAR TAREAS QUE HAN SIDO
PENSADAS PARA QUE SE REALICEN CON
EXITO.”

individuales e intereses sin intervenir. Son escasas las excepciones en las que se puede intervenir
(generalmente se espera a que el nifio/a solicite ayuda) y, en esos casos, se solicita gran habilidad por
parte del docente, a fin de no realizar lo que el nifio/a podria efectuar por si solo. Es decir, siempre
cuidando de no interferir en los descubrimientos intelectuales que realiza el nifio por si mismo en

forma inductiva.

Acerca del rol docente. ..

“(...) la maestra en lugar de imponerse o forzar la mente del
nifo con nociones, lo guia en su ambiente hacia las
necesidades” (...) “sucede con esto que cada nifio hace su
eleccion y practica ejercicios con un material cientifico que
conduce paso a paso el desarrollo.” (Montessori, M; 1915:42-
43)

Esta cita da cuenta del Rol docente como guia y facilitador. La
educadora o0 guia Montessori no realiza la funcion de
suministrar informacion, sino que alienta la expresion de la
individualidad en el proceso educativo. La funcion del docente
es la de proporcionar al alumno la posibilidad de sumergirse en

actividades interesantes, que respondan a sus necesidades

“LA EDUCADORA O GUIA MONTESSORI NO REALIZA LA FUNCION DE
SUMINISTRAR INFORMACION, SINO QUE ALIENTA LA EXPRESION DE LA
INDIVIDUALIDAD EN EL PROCESO EDUCATIVO.”

El nifio educado segtn el método Montessori aprende a aprender mediante la libertad, la exploracion y
el autodescubrimiento. En la pedagogia Montessoriana se abolieron las recompensas, consideradas por

ella como “esas cosas desagradables”.

La importancia del ambiente...

Dice la autora: “para dejar en libertad de accion al nifio es necesario preparar un medioambiente
adaptado a su desarrollo. (...) El ambiente asume de este modo parte del trabajo que correspondia
antes exclusivamente a la maestra; cuanto mas le sea posible dejar al ambiente al poder educativo,

tanto mds posible sera el desarrollo activo y espontdneo del nifio”. (Montessori, M. 1915: 43)
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El educador prepara el ambiente de la actividad y funciona
como guia, ofreciendo estimulos al nifio. El nifio, a partir de la
motivacion que le genera el trabajo en si mismo, aprende a

persistir en la tarea especifica.

Montessori destaca la importancia de contar con un mobiliario
gue sea movil. Que el material didactico pueda ser manipulado
por los nifios y que estén a su alcance, para moverse en
libertad, en un ambiente estructurado. En el ambiente
Montessori, todo debe tener su lugar permanente, todo estd
catalogado para que el nifio lo pueda ubicar si esta fuera de
lugar y saber a donde pertenece. Revaloriza el cuidado del
material como un elemento mas del aprendizaje. R. C Orem,
sintetiza en la siguiente frase la relacion entre el nifio, el

ambiente y el ambiente desde el enfoque montessoriano:

“Un nifio libre no es el que puede hacer lo que quiere sino el
que se comporta de acuerdo a las reglas aceptadas de su
ambiente, el que respeta a la gente y a las cosas, el que realiza

sus ejercicios de manera ordenada”. (Orem, R.C. 1974: 47)

MOVIL. QUE EL MATERIAL DIDACTICO PUEDA SER MANIPULADO POR LOS
NINOS Y QUE ESTEN A SU ALCANCE, PARA MOVERSE EN LIBERTAD, EN
UN AMBIENTE ESTRUCTURADO.”

“MONTESSORI DESTACA LA IMPORTANCIA DE
CONTAR CON UN MOBILIARIO QUE SEA

Huellas del gabinete geométrico...

Entre los afios 80’ y 90’ era frecuente encontrar en todas las salas de los jardines de infantes,
materiales didacticos como plantados, encajes planos, ensartados, ya sean figurativos o no figurativos.
Estos materiales estaban muy presentes en el sector denominado por aquel momento “juegos
tranquilos” o de “madurez intelectual” como parte de la propuesta de Juego — trabajo, metodologia

muy presente en la época.

En ese momento, la organizacién de la ensefianza se realizaba a través de tres areas: la intelectual, la

socio-afectiva y la psicomotriz.

El cambio curricular determind una modificacion en el tipo de herramienta para el abordaje de la
matematica, creando un nuevo material llamado bloques 16gicos 0 KLM. Dicho material, sostenido en
la matematica moderna, era un sistema de figuras geométricas con 4 variables: color (rojo-amarillo-
azul), forma (circulo-cuadrado-triangulo-rectangulo), tamafio (grande-mediano-pequefio) y grosor (de
dos tipos). Se trabajaba la clasificacion y la inclusion jerarquica en la clasificacion. Se apuntaba al
desarrollo cognitivo, 16gico matematico y también a la conservacion de la cantidad y el ndmero.
Como puede verse, se traté de transferir directamente al material didctico alguno de los postulados de

la teoria piagetiana.
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En la actualidad, practicamente ya no se ven materiales de este
estilo en los jardines. Sin embargo, han dejado huella para la
realizacion de otros materiales que, en la actualidad, pueden

encontrarse en las jugueterfas didéacticas®’.

Bibliografia:
- Bosch, Lidia y Menegazzo, Lilia F. de: (1974) La iniciacién
matematica de acuerdo a la Psicologia de Jean Piaget. Ed.

Latina. Bs. As., Argentina

-Casullo de Mas Vélez y otros: (1971) Enciclopedia Practica
pre-escolar. El nifio y el desarrollo motriz e instrumental. Cap
VIII “Calculo”. Editorial Latina Bs. As., Argentina

-Kantor, D (1997): “Un objeto, un mundo”. En: Alderoqui, S.
(comp): Museos y Escuelas: socios para educar. ED Paidés, Bs

As, Argentina.

-Montessori, Maria (1915): Manual Practico del Método

Montessori. Barcelona, Ed. Araluce

-Orem, R.C. (1974): La teoria y el método Montessori en la

actualidad”. Ed Paidos, Argentina.

8 Se prevé realizar un relevamiento del material existente para

continuar profundizando en esta indagacion.

-Proyecto URI (1988). Utilizacidn de Recursos Instrumentales. Preescolar | Ed. Educatore. Madrid
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ISTORIA LITE
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RMOSER

DE MAESTRA A ESCRITORA: EL
CASO DE LOS LIBROS DE
LITERATURA DE M. L. SMITH DE
LOTTERMOSER

©0 0 POR: MARCELO BIANCHI BUSTOS

Nada mejor que para festejar los 80 afios del
ISPEI “Sara C. de Eccleston” que continuar
visibilizando por medio de esta revista
distintos libros de literatura que forman parte
del patrimonio de la institucibn y que dan
cuenta de lo que se leia en otros momentos
de la historia institucional.

Cada momento historico estuvo marcado por sus lecturas, algunas pasaron la barrera del tiempo y se

transformaron en clasicos, otras fueron totalmente olvidadas.

Si bien a comienzos del siglo XX algunos escritores comenzaron, lo que denomino en la periodizacion
que propongo, la etapa de nacimiento de la Literatura Infantil Argentina, con autores de la talla de
Constancio C. Vigil®® junto con su gran imperio de Editorial Atlantida y Juan Sebastian Tall6n® con
su maravillosas Torres de Nuremberg, la produccién literaria era sumamente escasa. En ese contexto
de produccidn y de circulacién literaria, una docente llamada M. L. Smith de Lottermoser publica en
los afios 1932 y 1938 dos libros de cuentos titulados Los cuentos de Tio Arlos y Pepitas de oro,

respectivamente.

Los datos biograficos de su autora son muy pocos. Mas alla de haber realizado hasta el momento
distintas busquedas, solo se puede afirmar que Maria Leonor Smith de Lottermoser era la directora y
maestra de una escuela del barrio de Barracas conocida como Puentecito, dependiente del Consejo
Nacional de Educacién. Ademas de las dos obras mencionadas en el parrafo anterior y que forman
parte del fondo bibliografico de la Biblioteca “Margarita Ravioli” del ISPEI, la autora escribi6 otros
libros titulados Los cuentos de tia Noné y Cachitos de verdad. La editorial que los publicé fue abierta
en la década del 20 por Carlos Lottermoser con el nombre de “Casa Lottermoser” y desaparecio a

fines de la década del "60, dedicandose especialmente a la publicacidn de obras musicales.

8 Ver sobre este autor: Bianchi Bustos, Marcelo (2018) “Constancio C. Vigil y su literatura: releer hoy aun
escrito  olvidado” en: Revista E-Eccleston, Afio 14, Numero 26. Disponible en: https://ieseccleston-
caba.infd.edu.ar/sitio/wp-content/uploads/2018/12/Revista_26.pdf

8 Ver sobre este autor: Bianchi Bustos, Marcelo (2016) “El legado de Juan Sebasti4n Tallén ala literatura
infantil” en: Revista E-Eccleston, Afo 12, N° 22. Disponible en: https://ieseccleston-

caba.infd.edu.ar/sitio/numeros-publicados/upload/Revista_22.pdf
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Su obra puede ser enmarcada dentro del normalismo y de una
costumbre de la época que consistia en que las docentes
escribieran sus propias historias ante el gran faltante de obras
de calidad literaria destinadas a los nifios. Pensar en la
inclusion de este libro de valor histérico en la biblioteca del
Jardin no es algo extrafio dado que en los libros de actas del
Profesorado y del Jardin de Infancia Mitre hay desde 1939 un
reclamo por falta de material y la oferta de carpetas con
selecciones realizadas por docentes del profesorado; en una de
las Ultimas actas se les sugiere a las maestras de seccién que
recopilen su material al comienzo del afio para contar con un
repertorio propio. Este libro podria servir para subsanar dicha
falta, pero al mismo tiempo testimonia la falta de escritores
profesionales que se dedicaran a escribir para los nifios, con la

excepcion de los mencionados con anterioridad.

“SOLO SE PUEDE AFIRMAR QUE MARIA
LEONOR SMITH DE LOTTERMOSER ERA LA
DIRECTORA Y MAESTRA DE UNA ESCUELA
DEL BARRIO DE BARRACAS CONOCIDA COMO
PUENTECITO, DEPENDIENTE DEL CONSEJO
NACIONAL DE EDUCACION.”

Muchas caracteristicas de la época se hacen presentes en sus paginas, como por ejemplo el
nacionalismo que se observa a través del orgullo de poseer una lengua en comdn que Sirve como un

documento para presentarse delante de todos:

“Calla hijo, - replicale el anciano — argentino, debes hablar la
lengua de tus padres, la de tu raza, la lengua de Castilla. Eres
argentino y a mucha honra, consérvate patriota, me gusta tu
gesto; pero no niegues tu lengua. En cuento abres la boca, te
vendes y dices quien eres Pelusa. Habla castellano y te

revelaras: argentino, culto y caballero”.

En muchas de las historias se puede ver una vision normalista de la escuela vinculada con la inclusion
social, con la desaparicion de todas las barreras, como por ejemplo en el cuento “La plantita de

helecho”:

“Entre pantas, laminas y buenas alumnas, el salon de clase de
cuarto grado de la sefiorita Lola contintGa siendo uno de los
mas alegres de la escuela a que concurren las modestas hijitas
de las vendedoras de diarios, como también las nifias de los

médicos pudientes del barrio”. (Lottermoser, 1937: 17).

Cada uno de estos libros estd compuesto por un ndmero de cuentos que presentan algunas
caracteristicas generales. En el caso de Los cuentos de Tio Arlos son 15 cuentos, entre los que se
encuentran: Las compafieras de banco, Payita Charro, Las aventuras de Norita, Las vacaciones de

Angelita, El gato de la Princesa, La tormenta inesperada, La lecherita del pueblo, El argentino
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Pelusa, Las estrellas, La fiesta, El triunfo de Primavera, El
parque fantastico, El canillita y el Rey, Las mascaritas y El
hijo de Na Gustina. En Pepitas de oro los cuentos que lo
forman son: La plantita de helecho, La fiesta patria, El punche,
La rana del suefio, La camisa rosa, La mancha negra, La
mufieca, Un dia de lluvia y de sol, La gitana, Pepita de Oro, La

murga, Los cuatro amigos, El perro Chucho y El zapatito.

Al nivel del lenguaje se observa en los cuentos un uso coloquial y formal, llamando especialmente la
atencion el uso excesivo de los diminutivos, en especial con los nombres de las nifias protagonistas de

la mayoria de los cuentos.

En las historias, algunos cierres son de tipo moralizante y otros no, aunque las tematicas de los
diversos cuentos siempre e apuntan a temas que buscan sensibilizar al lector. Un claro ejemplo de esto
se da en el cuento “Las compafieras de banco” en el cual Carmencita Pérez relata a su madre que la
maestra la sentd con una nueva compafiera del colegio, la nifia Blanca Maria del Pompén Gallardete,
de la cual cuenta con admiracion: “;Qué ufana se mostré en la fila! ;Cémo miraba de reojo a su
distinguida compafiera! jQué bonita le pareci6! jComo brillaba su monograma en la cartera de
gamuza!”. La admiracion que en un primer momento siente por la nifia rica va a estar completa

cuando conoce a una nifia pobre de la cual también se hace amiga y terminan jugando las tres.

Ademas de la obra literaria en si, hay un elemento de gran valor en el libro “Pepitas de oro” que es el
prélogo escrito por el profesor, critico literario y politico socialista Roberto Fernando Giusti en el que
se hace referencia no solo a esta obra sino al campo de la Literatura Infantil. Alli afirma refiriéndose a

esta literatura:

“Literatura que hay que estimular en nuestro pais. Otras
naciones la tienen riquisima y famosa; nosotros debemos aun
formarnosla. Porque hasta ayer, cuando habiamos agotados
las historias eternas de Perrault, Andersen los hermanos
Grimm y pocos mas cuentistas universales, no nos quedaba
otro recurso que acudir a la libreria espafiola, la cual si nos
ofrece un copioso caudal de cuentos infantiles, traducidos,
adaptados u originales, no siempre conviene a nuestros nifios,

a quienes desconcierta y aburre hablandoles de cosas que
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pocas veces son las de
su limitada experiencia,
y un lenguaje purista y
afectado que no es el de

la tierra”

Lo interesante de las apreciaciones de Giusti es que las hace en
un contexto en el cual esta literatura estaba naciendo. Por una
cuestién ideoldgica ponen en relacién la obra de Lottermoser
con la de Alvaro Yunque, destacando en ambos los grandes
valores literarios, pero sin dejar de destacar que los cuentos de

la autora estan destinados a los méas pequefios.

Llama la atencién un fragmento de su prélogo en el cual, desde
su perspectiva de hombre proveniente del socialismo,
caracteriza el encuentro de los nifios con el mundo de lo

literario en la escuela Puentecito:

“La  directora  me
preguntd si el alboroto
me fastidiaba. jQué
habia de fastidiarme el
canto jovial de los
nifios! Lo escuchaba y
no lo reconocia. Ella me
explico: “Es un canto
aleman; la letra Ila

ponemos nosotros. He

adaptado varias canciones populares europeas”. Eran leves
cancioncillas juguetonas y vivaces, en cuya letra y mdsica
sonreia la primavera, con olor de campos, murmullo de
arroyos, gorjeo de nidos, luces de oro solar y de plata lunar, y
de danzas de elfos y ondinas. Eran canciones nordicas,
inglesas en su mayoria, con que la directora, adaptandolas a
nuestra lengua, suplia la falta de cosas equivalentes en
nuestros cantos escolares, falta a la cual, afortunadamente, en
los afios corridos desde entonces se ha empezado a poner
remedio por algunos mdsicos y maestros poetas, acudiendo

aquéllos al folklore argentino.

En medio de los grupos infantiles que asi cantaban la alegria
de vivir, en medio de todas esas caritas que nos miraban entre
temerosas y confiadas, olvidé el triste barrio que habiamos
atravesado, polvoriento y sin arboles, abrasado por el sol,
oliendo a puerto y a mercado con sus calles sin aseo, sus
muros desconchados, sus legiones de chiquillos harapientos y

sucios en el fango y los charcos verdosos”.

“AL NIVEL DEL LENGUAJE SE OBSERVA EN LOS CUENTOS UN USO
COLOQUIAL Y FORMAL, LLAMANDO ESPECIALMENTE LA ATENCION EL USO
EXCESIVO DE LOS DIMINUTIVOS, EN ESPECIAL CON LOS NOMBRES DE
LAS NINAS PROTAGONISTAS DE LA MAYORIA DE LOS CUENTOS.”
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La vision de la educacion como superadora de las
desigualdades sociales es un aspecto del parrafo anterior para
destacar, pero en especial creo que hay que detenerse en el
clima escolar y en lo que se logra por medio de la buena

literatura.

Referencias bibliogréficas:
Bianchi Bustos, Marcelo (et al) (2018) El nifio en la Literatura,

Proyecto de Investigacion del INFD.

Smith de Lottermoser, M. L. (1932) Los cuentos del tio Arlos

para nuestros nifios, Buenos Aires: S/E.

Smith de Lottermoser, M. L. (1937) Pepitas de oro, Buenos

Aires: Lottermoser.

http://www.todotango.com/historias/cronica/345/Las-casas-
editoras-de-partituras-de-tango-1%C2%AA-parte/  Blsqueda
del 24 de mayo de 2019.

Marcelo Bianchi Bustos es posee estudios de Posdoctorado en
el CEA de la Universidad Nacional de Cordoba y en la
Universidad Santo Tomas de Bogotd. Es Dr. en Literaturas
Comparadas y Especialista Superior en Literatura Infantil y
Juvenil. Dicta en el ISPEI las materias Literatura para el Nivel
Inicial y Préacticas del Lenguaje I.
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ARTE CONTEMPORANEO, ARTE
DESDE LA TIERRA. SECUENCIA DE
ARTES VISUALES

eee POR: DEBORA CHAVEZ Y ANTONELLA PEREZ

Se relata una experiencia desarrollada en el
marco del Taller 4, del Campo de Ia
Formacion de las Practicas Profesionales,
llevada a cabo por dos estudiantes del ISPEI
Sara C. de Eccleston, junto a las profesoras
Natalia Véazquez y Moébnica Paulino, en el
Jardin de Infantes JIN “A” D.E. 12 Escuela N°
04 “Provincia de La Pampa” de la Ciudad de
Buenos Aires.

Las propuestas de artes visuales fueron realizadas en una sala de 5 afios, tanto en el interior de la sala
y como el patio. Hemos puesto el foco en el land art o Arte desde la tierra, con el que nos

propusimos como objetivos que los/as nifios/as:

e-Perciban las distintas producciones bidimensionales y tridimensionales y se sensibilicen ante
ellas.

e-Que puedan explorar de manera visual y tactil las formas, colores, espacio y textura de la

naturaleza y ademas logren producir con materiales de la naturaleza.

Hemos utilizado material autéctono como lo son las pifias, calabazas, conchitas de mar, caracoles;

ademas de ramas, hojas, cortezas de arboles, arena, turba y piedras.

Por otro lado, para la implementacién de las diferentes propuestas tomamos en cuenta los tres ejes de
las artes visuales, los cuales forman parte del enfoque actual de la Educacion Inicial: la apreciacion
de iméagenes, la exploracion y la produccion.

Dichos ejes atraviesan nuestro itinerario, de manera que seleccionamos reproducciones de obras de
artistas reconocidos como James Brunt, Andy Goldsworthy, Richard Shilling, Walter Mason, entre
otros para que, en principio realicen la apreciacion de imagenes dentro de la sala. Luego, fuimos
presentando de diversas formas el material, en cajas, a través de la construccion de escenarios las

cuales permitian invitar a los nifios y las nifias a apreciar, explorar y a su vez producir.
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Walter Mason
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James Brunt

Andy Goldsworthy

James Brunt

Andy Goldsworthy
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Organizamos el itinerario en 4 actividades:

e En la primera actividad presentamos una galeria de arte
dentro de la sala, por lo que decidimos colocar telas
negras en la pared con el fin de tapar aquellos elementos
que podrian distraer de la apreciacion de imagenes.
Después, dispusimos sobre dos paredes las fotos en
tamafio A4 de los distintos autores preseleccionados.
También pusimos el material en cajas diferentes (ramas,

hojas y cortezas de arbol).

e Para la segunda actividad armamos un escenario en el
patio con pifias, calabazas y conchitas de mar vy, a partir
de eso invitamos a los pequefios y pequefias a realizar

sus propias producciones.

e En la tercera propuesta, realizamos otro escenario con
arena, turba, tierra y piedras, y nuevamente los

invitamos a producir.

e Y, por ultimo, llevamos a cabo la propuesta en dos
escenarios, la primera parte consistié en la apreciacién
de iméagenes en la sala. Los nifios y las nifias pudieron
observar fotografias de sus propias producciones y las

de sus pares.

Y luego fuimos al patio donde utilizamos todos los materiales con los que ya habiamos trabajado

para la construccion de un nuevo escenario.

Antes de salir al patio les aclaramos a los/as nifios y nifias que lo que tenian que hacer era observar la
produccion, una vez frente al escenario les hicimos preguntas como “;Qué materiales utilizamos?”,
“;Conocen algunos de estos materiales?”, “;Qué forma tienen?” “;Como creen que hicieron esta
obra?”, entres otras. A continuacién, les dijimos que podian agarrar lo que quisieran para armar sus
propias producciones, y que podian agruparse de la manera que deseaban, ya que en este sentido la

consigna era libre.

También les solicitamos en cada una de las actividades que nos mostraran su obra final para poder

tomar una foto; en general, les mostramos como se veia su produccion desde otra perspectiva.

Ademads, para aquellos/as nifios/as que iban terminando sus producciones, les ofrecimos libros y
rompecabezas con reproducciones de artistas, los cuales fueron disefiados y confeccionados por
nosotras. De esta manera, podian seguir participando de la propuesta, respetando los tiempos de cada
uno/a y sin perder de vista el grupo total ni la individualidad de cada nifia/o. Este recurso nos fue de
gran utilidad, dado que en alguna ocasién los/as nifios/as deseaban correr, quizas porque no
concurrian con frecuencia al patio y porque ya habian finalizado su produccion, y al ofrecerles otra
alternativa relacionada con la propuesta podiamos contenerlos evitando finalizar la actividad cuando

habia otros/as que deseaban continuar explorando y/o realizando sus obras.

Consideramos que fue una experiencia diferente a las que se suelen trabajar en el nivel inicial, y que
los pequefios y las pequefias tuvieron la oportunidad de crear sus propias producciones y obras con

materiales de la naturaleza, algunos ya conocidos y otros no tanto.

Podriamos seguir trabajando con land art en esta sala ofreciendo otros materiales como, por ejemplo:
hojas de distintos colores y tamafios, pétalos, o interviniendo las pifias o calabazas con telas, lanas,

pinturas, etc. Incluso interviniendo los arboles de la plaza que se encuentra justo al lado de la
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escuela, pintandolos o cubriéndolos con diferentes telas, hilos,
etc. También podriamos invitar a las familias para que participen

de dicha propuesta.

Los escenarios que construimos para la apreciacién

Pifias, calabazas, caracoles y conchitas de mar

Arena, turba y piedras

Pifas, piedras, calabazas, ramas, caracoles y

conchitas de mar

Producciones de los nifios y las nifias
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Débora Chéavez es Profesora de Educacion Inicial, egresada del
ISPEI “Sara C. de Eccleston”.

Antonella Pérez es Profesora de Educacion Inicial, egresada del
ISPEI “Sara C. de Eccleston”.
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DE LA CONSTRUCCION DE UN
SISTEMA REFERENCIAL EN LA
ADQUISICION DE LAS RELACIONES
ESPACIALES HACIA EL
CONOCIMIENTO MATEMATICO

eee POR: IVANA CAMILA DEREVNIN, LAURA GALARZA Y

AILEN MACORETTA VAZQUEZ

El presente proyecto denominado “De Ila
construccion de un sistema referencial en la
adquisicion de las relaciones espaciales hacia
el conocimiento matematico” fue elaborado en
el Instituto Superior de Profesorado de
Educacién Inicial “Sara C. de Eccleston”, en el
marco del Campo de la Formacion de las
Practicas Profesionales de Taller V y llevado a
cabo en el Jardin de Infantes Integral N°4
D.E. 9 C.AB.A,, en la sala “roja” de 5 afos
durante 2018.

El problema de investigacion que se propuso se encuentra dentro del area de Mateméticas. EI mismo
fue implementado por las practicantes Yanina Canto, Camila Derevnin, Laura Galarza y Vazquez
Ailén Macoretta, junto a la profesora de didactica del taller Graciela Paulic y la docente asesora en
Matematica Rosa Garcés.

Esta planificacion se abordd desde el enfoque actual “aproximativo”, que se basa en partir de los
conocimientos previos de los alumnos y ponerlos a prueba para que ellos los modifiquen, amplien y
mejoren a través de la reflexién, comunicacién y discusidn de sus acciones. Para que esto fuese
posible se plantearon situaciones problematicas que se constituyeron como la fuente y criterio de la
elaboracion del conocimiento matematico (espacial) a través de las acciones que los nifios llevaron a

cabo para resolverlo

En el area de Matemética, un problema es un obstaculo cognitivo a resolver, donde debe estar
planteada la finalidad que se persigue, pero, el alumno es quien debe hallar la respuesta. Es por esto,
que las propuestas planificadas también debieron permitir un debate entre pares, y un analisis de las
acciones realizadas, las estrategias y la explicacion de los procedimientos de la resolucién por parte
de los nifios.

En un primer momento abordamos la exploracion del espacio indagando los saberes previos, luego
fuimos introduciendo paulatinamente contenidos matematicos a través de situaciones ligadas a la
representacion del espacio, en las cuales los nifios/as tuvieron que organizar sus acciones, para
encontrar soluciones a los problemas que involucraron pensar, proyectar y anticipar distintos

espacios, es decir realizar un analisis sobre el espacio real.

Se trabajé también el conocimiento ambiental, el cual refiere a la construccion de los conceptos
espaciales abstractos (mapas cognitivos) que realiza el sujeto a través de la interaccion con el medio.
Dentro de estos mapas cognitivos, se distinguen tres elementos: mojones (puntos de referencia que
toma el sujeto para orientarse que poseen caracteristicas visuales), rutas (son trayectos que unen un

mojon con otro) y configuraciones (son varios puntos conectados entre si).
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Nuestra gran pregunta al problema de investigacion era como el
nifio construye el conocimiento espacial desde el microespacio al
macroespacio, utilizando el conocimiento de las nociones

espaciales.

En el transcurso de las actividades llevadas a cabo, se plantearon

diferentes objetivos que los nifios/as han logrado:
o Describir e interpretar nociones espaciales.

e Intercambiar opiniones en el marco de la resolucion de

problemas.
e Respetar el punto de vista del compafiero/a.
e Interactuar entre pares para la resolucion de problemas.

e Desarrollar y/o adquirir los procedimientos basicos en

relacion con el espacio.

e Interpretar mojones y reconocer el recorrido/trayectoria en

el plano.

Contenidos:

e Descripcion e interpretacion de la posicion de objetos y

personas.

e Interpretacion de la posicién de objetos y figuras a partir

de consignas orales.

e Relatividad de las posiciones espaciales del objeto en funcién de los distintos puntos de

referencia.

e Comunicacién y reproduccion de trayectos considerando elementos del entorno como puntos

de referencia.
e Localizacién de elementos del entorno como puntos de referencia.
e Interpretacion y reproduccion de recorridos a partir de consignas graficas.
e Anticipacién de recorridos en el espacio real y gréafico.

Para abordar los contenidos, se propuso una secuencia didactica, en la cual, la organizacién de los
nifios en pequefios grupos, era un soporte fundamental para el aprendizaje de diferentes actitudes

como la busqueda de distintas alternativas en la resolucion de una situacién problematica.

Y nuestra tarea fue la de acompafiar, andamiar las acciones de los nifios/as para asegurar que se den
tanto la resolucion del problema como la interaccion grupal. Para ello debimos seleccionar y
proponer situaciones, problemas, que incluyeron acciones tales como: construir, anticipar, observar,

representar, describir, dictar, interpretar.

Por ello nos parecid pertinente ahondar sobre el bloque referido a “Espacios y formas geométricas”
planteado en el Disefio curricular (2000), dado que el espacio es una dimension que se puede
analizar y abordar como contenido a ensefiar en el Nivel Inicial, puesto que el mismo ofrece

diferentes modos de indagarlo.

Actividad N° 1:

-1° parte: “Veo-Vveo, espacial” ubicacion del objeto en el espacio
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-2° parte: Busqueda de un objeto grupal a través de pistas

(comunicacion)

Inicio:
Esta actividad conté con dos partes, en la primera se jugd a un

“Veo- veo espacial” con los nifios/as y la segunda consistio en la

busqueda de objetos dentro del jardin.

Primera parte:

Para dar inicio a la actividad, la implementadora reunié a los
nifios/as en una ronda, les conté que iban a jugar al “veo-veo
espacial”, les explicd como era el juego, diciéndoles que ella iba
a elegir un objeto que estaba dentro de la sala y ellos/as tenian
que adivinar cuél era, para eso podian hacer 10 preguntas que los
ayuden a encontrar el objeto, pero ella solo respondia con “si” o
con “no”. Luego de la explicacion comenzd la actividad. Fue
necesario andamiar la formulacién de las preguntas como: ¢El

objeto esta arriba de una mesa?, ¢ Esta dentro del armario?

Segunda parte:

Una vez terminado el “Veo — veo espacial”, la implementadora
le entreg6 a cada nifio/a una pulsera que se tenian que poner en la

mano derecha y les explicé que “con ella sabran que la mano en

que tienen la pulsera es la derecha”. Luego a través de tarjetas con figuras geométricas, que les
repartio a los nifios/as, se formaron cuatro grupos de 6 nifios/as cada uno, reuniéndose todos los que
les habia tocado figuras de “triangulos” en un grupo, a los “cuadrados” juntos y asi sucesivamente

con los “circulos” y los “rectangulos”. Les dijo que no podian cambiar de tarjeta con los demas.

Luego les entregd una tarjeta con recorridos que debian seguir para buscar una caja que contenia
cuerpos geométricos y estaban “escondidas” en cualquier parte del jardin. Una vez que lo
encontraron con ayuda de la lectura de las estudiantes, lo llevaron a la sala y armaron construcciones
con los cuerpos geométricos. Cada grupo tenia que armar una Unica construccion con los integrantes

del mismo grupo.

Cierre:

Cuando todos los grupos terminaron, pasaron por las construcciones realizadas, la implementadora
les hizo preguntas que referian al qué y como lo construyeron, como ser: ¢En qué posicion pusieron
el cubo?, etc., para que pudieran reflexionar y poner en palabras las acciones en relacion a las

posiciones espaciales.

Materiales:
- Cuatro cajas grandes de carton forradas y decoradas.
- 23 tarjetas con figuras geométricas

-240 cuerpos geométricos de diferentes tamafios y formas (triangulos, cubos, rectangulos,

esferas, cilindros)

- 26 pulseras.
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- Cuatro tarjetas con recorridos:

* Recorrido Patio de entrada:

“Caminen en linea recta hacia la puerta de la sala, abran la
puerta, giren su cuerpo hacia la izquierda hasta la puerta de

entrada.

Una vez en la puerta de entrada giren a la derecha y hagan
“tres pasos”, giren a laizquierda y alli encontrarédn el objeto

’

que buscan”.

* Recorrido direccion:

“Caminen en linea recta hacia la puerta de la sala, abran la
puerta, giren su cuerpo hacia la izquierda hasta la puerta de
entrada.

Cuando lleguen a la puerta de entrada giren su cuerpo hacia la
derecha, pasen la puerta de direccion y hagan “5 pasos” en
linea recta, alli encontraran el objeto que buscan debajo del

escritorio”.

* Recorrido pasillo:

“Caminen en linea recta hacia la puerta de la sala, abran la puerta, giren su cuerpo hacia el lado

derecho, caminen en linea recta hasta la sala de 4.

Giren su cuerpo hacia la izquierda, hagan “dos pasos” y atras de los canastos encontraran el

objeto que buscan”.

* Recorrido Comedor:

“Caminen en linea recta hacia la puerta de la sala, abran la puerta, giren su cuerpo hacia el lado

izquierdo. En linea recta caminen hasta llegar a la otra sala de 5 afios.

Cuando lleguen a la sala de 5, giren el cuerpo hacia el lado izquierdo y hagan un paso, luego giren

el cuerpo hacia el lado derecho y continlen en linea recta hasta llegar a las escaleras del comedor.

Una vez alli giren su cuerpo hacia la derecha, alli encontraran el objeto que buscan”.
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Actividad N° 2: “Construccion a partir de una copia”

Inicio:

Las estudiantes prepararon el escenario, pegaron las bases de
cartén en el piso, en tres rincones de la sala, ubicando las cajas

con los cuerpos geométricos en un costado y las construcciones

en miniaturas al lado de las cajas, sobre una mesa.

La implementadora convoco a los nifios/as a sentarse en una
ronda y les contd que en esos rincones que ellos/as observaban,
habia una caja con cuerpos geométricos de diferentes formas y
tamafios. En el carton pegado en el piso, debian armar la
construccidn igual a la que estaba en miniatura sobre la mesa.
Repartié las tarjetas utilizadas en la actividad anterior para

formar los grupos de la misma manera.

Desarrollo:

Se destin6 el tiempo necesario para que los nifios/as observen las construcciones tridimensionales en
miniatura y pudieron a partir de la misma, comenzar la construccion tridimensional. Las estudiantes
fueron observando y andamiando las acciones de los nifios/as, tratando de poner en palabras como,
por ejemplo: si ante la pregunta “;Ddnde va este cuerpo?”, la respuesta es “lo estoy poniendo acd”,

nosotras respondiamos “ah, lo estas poniendo “arriba de”, “debajo de”, este cuerpo”, etc.

Cierre:

Luego de que los nifios/as finalizaron la construccién, la implementadora los invité a observar cada
una de las construcciones realizadas, para que el grupo que la construy6 contard como lo hicieron y
conversaron sobre la actividad que realizaron. Se comenzd con preguntas tales como: “;Cémo
ubicaron cada pieza?” “;Qué piezas pusieron arriba del cubo? ;Y del cilindro?” “;Cudles
pusieron al costado de...?” ayudandolos a poner en palabras las acciones. Luego de la puesta en

comun ordenaron la sala.

Materiales:
- Cuatro cajas grandes forradas y decoradas.
- Cuerpos geométricos de diferentes tamafios y formas
- Tres planchas base de carton

- Tres construcciones tridimensionales en miniaturas.
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Actividad N° 3: “Recorrido en el espacio: Laberinto”

Recorrido del circuito

Inicio:

Dentro de la sala y sin los nifios/as presentes, se preparé un laberinto, ocupando toda la sala, dejando
un pasillo libre para el ingreso del bafio. El laberinto estaba armado con un contorno de carton y en
el interior habia diferentes telas, dos tuneles, sogas colgadas de diferentes maneras, tiras con cintas,

banderines y retazos de tela, bayas de madera, aros colgados, gomas de auto dispuestas en el suelo,

una entrada y una salida. Dentro del mismo se colocaron también cuerpos geomeétricos.

La implementadora reunié a al grupo de nifios/as en la puerta de la sala y les cont6 que adentro habia
un laberinto armado, que debian entrar por la “Entrada” y que mientras lo recorrian tenian que
buscar cuerpos geométricos de la actividad anterior. Cada uno/a debia pasar dos veces por el
laberinto y el cuerpo geométrico que recogia lo debia de dejar sobre una caja que estaba en la puerta

que daba hacia el patio de la sala.

Desarrollo:

La implementadora dio inicio a la actividad y los nifios/as recorrieron el laberinto por los distintos

obstaculos, haciendo intervenciones tanto directa como indirectamente.

Cierre:

Cuando los nifios/as terminaron de pasar por el laberinto, se los reunié fuera de la sala, se converso
acerca de las acciones que realizaron los nifios/as en el laberinto y ayudandolos en poner en palabras

los movimientos y gestos que trataban de dar cuenta de lo realizado de los nifios/as. Luego se les dio
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un tiempo para que pudieran realizar construcciones libres con

los cuerpos geométricos encontrados en el laberinto.

Materiales:
- Cuerpos geomeétricos de diferentes tamafios y formas.

- Laberinto armado con diferentes materiales, como ser:

telas, bayas de madera, ruedas de auto, aros, cintas,

banderines, etc.

Actividad N° 4:

Dictado/comunicacion: Juego del arquitecto.

Inicio:

Antes de empezar con la actividad, la implementadora, en conjunto con las demas estudiantes, armo
el escenario, poniendo una mesa en cuatro sectores de la sala, con una construccion ya armada y
tapada con un cartén grande haciendo de pared, del otro lado, en el piso del lado del carton, se

ubicaron las cajas con los cuerpos geomeétricos.
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La implementadora reuni6 a los nifios/as en el centro de la sala y

les explico a los nifios/as como era el juego.

El juego consisti6 en que un integrante del grupo era el
“arquitecto” y debia dictarle a sus “constructores” como estaba
conformada la construccion que estaba detras de la pared de
carton. Para ello debi6 decirles a sus compafieros que pieza era'y

como iba ubicada.

Desarrollo:

La implementadora dio inicio a la actividad y junto con la
ayudante pedagdgica, la profesora del taller, la asesora y una
estudiante andamiaron el dictado de cada grupo, guiando a través
de preguntas, participaron en el juego y valoraron las acciones
que surgian. Cuando los nifios/as creian que ya habian
terminado, retiraban el cartdn para comparar si estaban bien, sino

lo acomodaban de manera que queden iguales.

Cierre:

Luego de que los grupos finalizaron el dictado y la realizacion de
la construccién, sacaron la pared de cartén, e hicieron una puesta
en comdn de lo que han realizado, las maneras en que cada
“arquitecto” comunicod la construccion y puso en palabras las
nociones espaciales que fueron surgiendo de acuerdo a lo que

fuimos observando.

Materiales:

- Cuerpos geométricos de diferentes tamafios y formas.
- 4 Construcciones.
- Mesas.

- Carton.
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Actividad N° 5: Plano del camino al jardin
Inicio:
Las estudiantes pusieron en el suelo cuatro planos del barrio en tamafio grande que contenian

imagenes de algunos mojones por los que los nifios/as podian llegar a pasar durante el trayecto de su

casa al jardin.
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La implementadora los reunid a los nifios/as a sentarse en una
ronda mirando hacia donde estaba el mapa para explicarles la
actividad. Les pregunt6 a los nifios si se acordaban por donde
pasan para llegar hasta el jardin, les mostré el mapa y les dijo
que ellos iban a marcar el camino que hacian para llegar al jardin
usando figuras en miniaturas de colectivos, autos, motos,
bicicleta o de una persona si es que van caminando. Mostro un
trayecto de ejemplo, nombrando los mojones hasta llegar al

jardin.

Luego de la explicacion les repartié las tarjetas con figuras
geomeétricas y se reunieron con las figuras que eran iguales. Cada
grupo se acerc6 a un mapa y se les entregd las fichas para

realizar el recorrido.

Desarrollo:

Luego de explicar la consigna del juego, se dio inicio al mismo y
fueron observando a cada grupo, realizaron intervenciones de
acuerdo a las necesidades que fueron surgiendo y guiandolos a
través de preguntas como: “/te acordds por cuales comercios
pasas? ¢Pasas por el Mc Donald? ¢Doblas en algin momento o

vas todo derecho? ;Te acordas por donde va el colectivo?”

Cierre:

Se realiz6 una puesta en comun, poniendo en palabras las nociones en relacion al espacio que
utilizaron y se les pregunté a algunos/as integrantes del grupo, cual es el recorrido que hicieron para

llegar al jardin y por qué lugares pasaron.

Materiales:
- Cuatro mapas, del barrio del jardin, en tamafio grande.
- Imégenes pequefias de distintos lugares cercanos al jardin.
- Fichas/figuras: personas, colectivos, bicicletas, autos, taxis y motos.

- Tarjetas con figuras geométricas: rectangulo, circulo, cuadrado y tridngulo.
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Actividad N° 6: dictado de recorrido
Inicio:

Se preparé la sala sin los nifios/as dentro de esta. Se colocaron

los mapas grandes en los cuatro extremos de la sala.

Se los invité a los nifios/as a la sala, se los reuni6 en ronda y les
explico la actividad. Les mostré las imagenes de los lugares mas
conocidos del barrio y se les pregunt6 si conocian esos mojones
a medida que los fue mostrando. En un tamafio A4 les presento
un mapa diciéndoles que era el mismo que habia en el piso, pero
que cada mapa de esos pequefios tenia un recorrido marcado por
el cual ellos/as debian ir. La implementadora reunio de a dos a
los nifios/as para la actividad. En cada mapa participaban dos
parejas. También les repartio las pulseras para que supieran cual

era la derecha como en las actividades anteriores.

Desarrollo:

Luego de la explicacion, los nifios/as se ubicaron en los mapas y se dio inicio a la actividad. Se

observé a cada grupo y se realizaron las intervenciones necesarias para el desarrollo de la actividad.

Cierre:

Cuando se observd que todos los grupos terminaron, se realizd una puesta en comun, con algunos
grupos que explicaron las diferentes maneras por donde pasaron para realizar el recorrido para llegar

al jardin y se puso en palabras las nociones en relacion al espacio.

Materiales:

- Cuatro mapas, del barrio del jardin, en tamafio grande.

Iméagenes en hoja A4 de distintos lugares cercanos al jardin.

Imagenes pequefias de distintos lugares cercanos al jardin.

12 mapas tamafio A4 con diferentes recorridos marcados.

Fichas/figuras: personas, colectivos, bicicletas, autos, taxis y motos.
- Tarjetas con figuras geométricas: rectangulo, circulo, cuadrado y tridngulo.
- 26 pulseras elésticas.

En este documento de investigacion el marco tedrico se formuld en torno al area de matematicas
especificamente en el bloque de contenido: “espacio y formas geométricas”, abordando
detalladamente el espacio. Esto sumado a los dias de observacién del grupo de sala roja con quienes
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ibamos a trabajar como también la metodologia de trabajo de la
institucion mediante una entrevista a la directora y la docente,
nos permiti6 en el momento de realizar la planificacion
secuenciada hacer un camino de retroalimentacion entre teoria y
practica, ya que como sefiala el Disefio Curricular (2000) la
planificacién es un plan de trabajo que se realiza de manera
escrita donde se detalla las tareas y actividades que el docente

desarrollara en un determinado periodo.

La planificacion es una anticipacion que tiene caracter de prueba,
es decir, que a medida que se lleva a la practica se le podra
realizar cambios y modificacion. Por esto mismo a medida que
se implementaron las actividades fuimos modificando ciertas
variables, a través de la comparacién de lo pensado con la
realidad de la practica a partir de la reflexion critica de la misma.
Una de ellas fue por ejemplo en la primera implementacion, la
ubicacion de las cajas con los cuerpos geométricos que debian
encontrar los nifios/as, para lo cual también tuvimos que repensar

y reescribir las pistas que habiamos preparado.

Otras de las variables que tuvimos que modificar debimos
hacerla espontaneamente antes de dar inicio a la actividad esto
nos ocurrié en la segunda implementacion, nos dimos cuenta que
al no poder armar el escenario lidico antes de que los nifios/as
ingresaran a la sala debido a que se modificaron los horarios de
implementacion, tuvimos que armar el escenario en presencia de

ellos/as. Por lo tanto, tuvimos que pensar e incorporar recursos

para poder mantener a los nifios/as incentivados en un sector de la sala, mientras que las demas
estudiantes organizaban el escenario y asi no perder el interés y curiosidad del nifio/a por la

actividad.

A su vez tuvimos que incorporar distintos recursos (canciones y juegos) para el momento de
convocar a los nifios/as tanto para la explicacion de la actividad como también para realizar la puesta
en comun de la misma; otros de los cambios fueron en las Ultimas dos actividades, las cuales habian
sido planificadas en torno a una salida didactica que realizarian con la docente referente de la sala,
pero dias antes la misma fue cancelada, por lo tanto, debimos repensarlas y crearlas nuevamente.
Como también algunas de las intervenciones de la implementadora debieron ser modificadas dado
que al momento de explicarlas eran consignas para nifios/as de nivel primario, debido a eso debio
reiterar en varias ocasiones la/las consigna/s para que los nifios/as continuaran con el desarrollo de la

actividad sin perder el interés.
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Ivana Camila Derevnin es Profesora de Educacién Inicial,
egresada del ISPEI “Sara C. de Eccleston” en el afio 2018. Trabajo
realizando suplencia en el Centro de Primera Infancia La
Hormiguita.

Laura Galarza es Profesora de Educacion Inicial, egresada del
ISPEI “Sara C. de Eccleston” en el afio 2018. Trabajo en colonia
en el Jardin Sweetland en enero 2017. Realizd el curso de
promotora de salud comunitaria, afio 2011.

Ailén Macoretta Vazquez es Profesora de Educacion Inicial,
egresada del ISPEI “Sara C. de Eccleston” en el afio 2018. Trabaja
en el Jardin Toddlers de Pilar realizando suplencias.
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E LOS ARTICULOS
0s, REVISTAS Y

eee POR: MONICA MALDONADO

@

¢Qué escribian y como se esperaba que lo hicieran las
maestras del jardin “Mitre” en torno al desarrollo de su
tarea entre 1939 y 19507~

Autora: Ana Maria Finocchio

Palabras claves: ESCRITURA - ACTAS - INFORMES -
DIARIOS - HISTORIA - ISPEI “SARA C. de ECCLESTON”

Bibliografia sugerida como ampliatoria:

eAnijovich, Rebeca; Cappelletti, Graciela; Mora, Silvia y
Sabelli, Maria José (2018). Transitar la formacion
pedagogica: dispositivos y estrategias. Buenos
Aires: Paidos

eBas, Alicia; Klein, Irene; Lotito, Liliana y Verdino,
Teresita (2018). Escribir: apuntes sobre una
préactica. Buenos Aires: Eudeba.

“Como aparece la Educacion Fisica en los Libros de Actas
de la Escuela del Profesorado “Sara C. de Eccleston”.
Algunos indicios sobre la Educacion Fisica en CABA entre
1939 y 19777

Autora: Maria Fernanda Barnes

Palabras claves; EDUCACION FiSICA - EDUCACION CORPORAL - ACTAS

Bibliografia sugerida como ampliatoria:

eRomero Brest, Enrique C. (1938). Pedagogia de /a Educacion fisica. Buenos Aires: Del
colegio.

eBozzini de Marazzo, Maria Cristina; Marazzo, Teofilo Mario (1970). Guia de educacion
fisica para los jardines de infantes. bateria de planes para los niveles de cuatro y
cinco anos. Buenos Aires: La Obra.

“En palabras de Montessori”
Autoras: Flavia Gispert, Andrea Visconti y Primavera Bajarlia

Palabras claves: HISTORIA NIVEL INICIAL - MARIA MONTESSORI - GABINETE
GEOMETRICO

Bibliografia sugerida como ampliatoria:

eSanchidrian, Carmen (2010). Historia y perspectiva actual de la educacion infantil.
Barcelona: Grao

eLuna Sarda de Armanini, Maria Mercedes (1956). Juegos y ejercicios sensoriales para
jardin de infantes. Buenos Aires: La Obra.

‘De maestra a escritora: el caso de los libros de literatura de M. L. Smith de Lottermoser”

Autor: Marcelo Bianchi Bustos
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Palabras claves: HISTORIA  LITERATURA
INFANTIL — M. L. SMITH DE LOTTERMOSER

Bibliografia sugerida como ampliatoria:

eBravo Villasante, Carmen (1966) Historia y antologia
de la literatura infantil Iberoamericana. Madrid:
Doncel.

oEstrella Gutiérrez, Fermin; Suarez Calimano, Emilio
(1940). Historia de /a literatura americana y
argentina: con antologia. Buenos Aires: Kapelusz
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SITIOS DE INTERNET RELACIONADOS
CON LAS TEMATICAS ABORDADAS POR
LOS ARTICULOS EN ESTE NUMERO DE
LA REVISTA

eee POR: ANA MARIA ROLANDI

‘¢, Qué escribian y como se esperaba que lo hicieran /as)
maestras del jardin ‘Mitre” en torno al desarrollo de su
tarea entre 1939 y 1950?”

file:///C:/Users/Medios/Downloads/993-
Texto%20del%20art%C3%ADculo-2718-1-10-20171210.pdf

Este ensayo se propone indagar acerca de la escritura de
las practicas en la formacion docente inicial a fin de
teorizar sobre la significatividad que dichas practicas de
escritura tienen en relacion con el hacer docente en tanto
practica que posibilita la concienciacion de los saberes
didacticos y disciplinares de los/as profesores/fas en
formacion, al momento de entrada en el campo escolar. Se
han tomado como fuentes para el analisis, las escrituras y
escritos de las practicas de profesores y profesoras en
formacion durante el recorrido de la residencia docente en
la cursada de la catedra de Didactica de la lengua y la
literatura Il en la Universidad de La Plata.

https://revistas.unc.edu.ar/index.php/Cuadernos/article/view/11
491

El presente trabajo titulado “Practicas de formacion docente y escritura de ficcion” de
Gustavo Bombini, hace referencia a los problemas de investigacion y avances referidos a la
cuestion de la escritura en la formacion académica y especialmente en el campo de la
formacion de profesores. Se parte de la idea de considerar la potencia que se le reconoce a
la escritura en los procesos formativos para el abordaje complejo de las practicas de
formacién docente en el ambito universitario. Se hace referencias a géneros posibles (de
ficcibn y de no ficcion) que se trabajan en las practicas de formacion en el ambito de la
catedra didactica especial y practicas de la ensefanza (UBA).

“Como aparece la Educacion Fisica en los Libros de Actas de la Escuela del Profesorado
‘Sara C. de Eccleston”. Algunos indicios sobre la Educacion Fisica en CABA entre 1939 y
19777

http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/documentos/EXPERIENCIAS%20DIDACTICAS%20SIGNIFICATIVAS. pdf.

Esta publicacion permite conocer las experiencias didacticas de Escuelas Oficiales de la
Educacion Primaria de la provincia de Coérdoba, que desarrollan el Programa “Jornada
Extendida”. Se presentan aqui valiosos proyectos promovidos por Profesores de Educacion
Fisica en el marco del desarrollo de su campo de formacion y del trabajo compartido con
otros colegas, pertenecientes a los diferentes campos de formacion que identifican el
Programa. De esta manera, se contara con un amplio y rico universo de tematicas (el circo,
la educacion sexual integral, la construccion de elementos no convencionales, la murga, el
mimo, la mausica, la expresion corporal, juegos cooperativos, entre otros) a modo de
experiencias didacticas.

El registro de las intervenciones pedagogicas realizado por los docentes permite conocer sus
inquietudes, deseos, decisiones y preocupaciones relacionados con las particulares
situaciones cotidianas en sus propios contextos escolares.
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‘En palabras de Montessori”

https://www.fundacionmontessori.org/metodo-montessori.htm

Pagina Web perteneciente a la Fundacion Argentina Maria
Montessori cuyo propésito es brindar informacion y
propuestas formativas relacionadas con las contribuciones
pedagogicas de Maria Montessori.

http://montessoriparatodos.blogspot.com/2015/07/album-de-
geometria.html.

Este blog ha sido creado con el propoésito de transmitir el
fundamento teorico que incluye la filosofia y la metodologia

de los materiales montessorianos.

https://www.unamamanovata.com/2017/12/07/juguetes-montessori/

Blog que hace una extensa descripcion de las variantes que puede ofrecer el gabinete

geométrico de Maria Montessori.
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CONVOCATORIA A LA REVISTA

e- Eccleston invita formalmente a la presentacion de
Articulos y Relatos de Experiencias para la Revista
electronica.

A partir del afno 2008 el Consejo Directivo del ISPEI Sara
C. de Eccleston, propone que la revista especializada en
Educacion Infantii y en Formacion Docente para la
Educacioén Infantil integre articulos de tematicas diversas.

Continuamos con la recepcion de relatos de experiencias
desarrolladas en el ambito de la Educaciéon Infantil y de la
Formacion Docente para la Educacion Infantil, con tematica
abierta.

Invitamos a todos los docentes y estudiantes de la Carrera
de Formacion Docente para el Educacion Infantil como asi
también a docentes y equipos de las distintas instituciones
que tengan a su cargo el desarrollo de la Educacion
Infantil a participar en esta publicacion con articulos o con
relatos de experiencias.

Nos parece muy valioso compartir este espacio de
intercambio académico con el fin de enriquecer el trabajo
de todos.

Oportunamente se comunicara a través de la Pagina Web
institucional la fecha limite para la recepcion de articulos
para el pr6ximo numero.

Las “Orientaciones para autores” que se presentan a continuacion también aparecen
publicadas en el link del sitio del ISPEI Eccleston (http://ieseccleston.buenosaires.edu.ar).

Los articulos deben ser enviados a revistaeccleston@yahoo.com.ar

ORIENTACIONES A LOS AUTORES

Con el objeto de facilitar la publicacion de los trabajos, se indican las orientaciones
generales para su presentacion.

Los trabajos deben ser de mediana extension y presentar un desarrollo sustantivo de la
problematica elegida.

Deben ser inéditos.

Preferentemente, los articulos enviados no deben ser sometidos en forma simultdnea a la
consideracion de otros Consejos Editoriales. En caso de que ello ocurra, los autores deberan
informar al Comité Editorial de esta revista.

La evaluacion por parte del Comité Editorial es de caracter an6nimo y no puede ser
recurrida o apelada ante ninguna otra instancia de evaluacion.

Los trabajos deben enviarse con un resumen de no mas de 5 (cinco) lineas, indicando
aquellas palabras clave que permiten dar cuenta de su contenido. Deben consignarse
ademas del nombre del/os autor/es, una linea que dé cuenta de la insercibn académica y/o
profesional.

Cada numero de e-Eccleston incluye dos tipos de escritos: a) “articulos” de mediana
extension de no mas de 12 (doce) paginas, a razéon de 3200 caracteres por pagina,
incluidos los espacios; b) “experiencias” cuya extension no debe superar las 3 (tres) paginas,
a razon de 3200 caracteres por pagina, incluidos los espacios.
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Los trabajos deben enviarse por correo electronico hasta la
fecha establecida para cada numero, a la siguiente
direccion de e-mail: revistaeccleston@yahoo.com.ar.

La presentacion serd en procesador de textos Word o
similar, en formato A4, a espacio y medio, en Times
12. La
acompaiarse de un abstract junto con los siguientes

New Roman, cuerpo presentaciéon debe
datos: nombre y apellido, mail, institucion a la que
pertenece y tres palabras claves. Los cuadros y graficos,
si los hubiere, deben enviarse en forma separada, en
planilla de calculo Excel o similar y las imagenes en
formato jpg. En todos los casos, debe especificarse el
nombre del archivo y el programa utilizado.

Para los casos de “Experiencias”, el/los autor/es deben especificar su cargo, las fechas y el
nombre de la institucidbn en que la realiz6. Una orientacion sobre normas bibliograficas puede
encontrarse en este archivo. HTUnormas. apa.UTH La bibliografia debe consignarse con
exactitud. Si se trata de una publicacion periddica, debe indicarse fecha y numero de
aparicion.

No se aceptaran articulos que tengan mas de 4 autores; en el caso en que haya mas de
personas, quedara solamente explicitada su colaboracibn como colaboradores a pie de
pagina.

El Comité Editorial se reserva el derecho de efectuar los cambios formales que requieran los
articulos, incluyendo los titulos, previa consulta con el/los autor/es. En caso de que los
cambios excedan la dimensién formal, el articulo serd remitido nuevamente al/los autor/es

para que personalmente se realicen las correcciones sugeridas. En estos casos, elllos
autor/es deberan reenviar el escrito en la fecha que les serd comunicada.
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