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1 . Introduccion

Desde el ISPEI Sara Eccleston se promueve la formacién de un sujeto
ético-politico comprometido con las problematicas actuales y con los derechos
humanos, en especial, con los de la infancia. Para contribuir a formar docentes
comprometidos ética y politicamente nos propusimos indagar sobre nuestro
pasado reciente ya que entendemos que existe una relaciéon estrecha entre la
construccion de la memoria y la educacion.

Las profundas huellas que han marcado a nuestro pueblo no pueden
pasarse por alto ya que forman parte de nuestra propia identidad. Como do-
centes, tenemos la responsabilidad de reflexionar sobre esa construccion, que
sigue impactando en la vida de nuestro pafs. Es por ello que recuperar la his-
toria y tratar de acercarse a la verdad, respetando los valores democraticos,
es un camino que nos permite reflexionar y profundizar sobre nuestro rol
como docentes. Aunque sabemos que, como todo proceso controvertido, con-
tinda generando tensiones en la sociedad, entendemos que indagar sobre este
periodo , escuchar, buscar informacidn, sacar conclusiones son caminos para
construir y echar luz sobre los acontecimientos ocultos de la historia reciente
contribuyendo asi a diluir esa tensién a partir del conocimiento. Un modo de
acercarse a este pasado es tomar como analizador la vida y los acontecimientos
dentro de las instituciones.

Las representaciones de cada docente son constantemente puestas en
acto en cada uno de los espacios donde nos desempeniamos. La posibilidad de
indagar y analizar acerca de ellas, y del modo en que se fueron construyendo,
tal vez nos dé la posibilidad de revisar nuestras practicas e intentar debatir acer-
ca de algunos supuestos o “espacios vacios” que hoy empiezan a inquietarnos.
A partir de una convocatoria de proyectos de investigacion en el ISPEI “Sara
C. de Eccleston” decidimos presentar esta propuesta donde nos interrogamos
acerca de lo ocurrido en nuestro Instituto durante el petiodo de la dltima Dictadu-
ra Militar. Esta pregunta surgié en parte, por la escasa informacién con que se
contaba.

El proyecto fue seleccionado por el Comité Académico en mayo de
2017. Nos propusimos entonces la tarea de reconstruir la experiencia de los
alumnos y profesores que han transitado los pasillos del Eccleston en esa épo-
ca. Esto significa reconstruir su historia a partir de la elaboracion de entrevis-
tas con los diferentes actores sobre sus recuerdos de lo acontecido durante la
Dictadura Militar. Consideramos esta investigacién como una importante ac-
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ci6én de formacién de los actuales alumnos/as y futuros/as docentes al poner-
los en contacto con la memoria de quienes los precedieron, generando actos
de trasmision.

Este proyecto responde a la necesidad de conocer, preservar, organi-
zar y difundir el patrimonio histérico educativo del profesorado. Esto implica
poner en valor documentos y relatos que dan cuenta de las practicas pedagdgi-
cas, las biograffas y los acontecimientos escolares comprendido en el periodo

abordado.



2. Estado del Arte

La tematica abordada necesariamente recupera las huellas de las pro-
ducciones realizadas por los organismos de DDHH, como por ejemplo, los
modulos de Memoria, Identidad y Democracia en el Nivel Inicial que plant-
ean la importancia de indagar, abrir interrogantes y reflexiones sobre la
responsabilidad que tenemos los docentes como garantes de derecho, como
agentes politicos publicos, como “pasadores de memoria”, como aquellos que
participamos en la formacion de ciudadania de las nuevas generaciones en
defensa de las instituciones democraticas. Nuestra mediacion en las aulas con-
tribuye a la memoria colectiva, por lo tanto, nuestro rol es fundamental para
generar espacios de reflexion y respeto, que colaboren con la construccién de
la identidad de nuestros alumnos.

En este sentido, el lugar de la escuela en la transmisiéon de la memoria,

toma una dimensién politica que permitira abrir o cerrar puertas para pro-
mover u obstaculizar estas reflexiones.
Por otra parte, Siede (2014)' nos permite reconocer con claridad la signifi-
cacion, las diferentes traducciones curriculares y las tensiones internas de la
expresion “derechos humanos”. Ademas enumera algunas categorias que per-
miten enfocar sobre las mismas prescripciones que tienden a licuar la categoria
“derechos humanos” segun se intente atenuar algunos rasgos en beneficio de
otros, tensionando su integralidad.

Asimismo la investigacion, dirigida por Sandra Carli* , sobre origenes e
historia reciente 1939-1989 resulta un insumo valioso ya que, en una primera
lectura, da cuenta de la escasa informacién acerca del perfodo que deseamos
abordar.

! Siede, 1. (2014) Los derechos humanos en las escuelas argentinas: una genealogfa curricular. Tesis de Doctorado en Ciencias
de la Educacién (Facultad de Filosofia y Letras, UBA)

2 Vasta L, Gispert, F y Miranda, P.. (2009). “Recuperando la trama fundacional: origenes del Profesorado de Educacién Inicial
Sara C. de Eccleston y del Jardin de Infancia Mitre”. En proyecto de investigacién; Carli, S. (direccién): “Instituto Superior del
Profesorado Sara Ch. de Eccleston. Origenes e historia reciente (1939-1989)” .realizado en el ISPEI “Sara C. de Eccleston” en
el afio 2000.Ministetio de Educacién. GCBA. Disponible en: http://ieseccleston.buenosaires.edu.ar

11



3 . Marco Teorico

3.1. L.a dictadura civico militar

Desde 1976 hasta 1983 nuestro pafs fue asolado por la mas cruenta
dictadura civico militar. El 24 de Marzo de 1976 sefiala un quiebre en la so-
ciedad argentina donde el autoproclamado Proceso de Reorganizacion Na-
cional comienza a romper el entramado social, politico y cultural existente.
Esta historia reciente ha dejado marcas imborrables en nuestra sociedad. Los
secuestros, las torturas, las desapariciones, la apropiaciéon de bebés son solo
algunos aspectos de las marcas que hoy tenemos. La violencia y el Terroris-
mo de Estado han atravesado nuestro pais penetrando en la construccion de
nuestra propia identidad. Las huellas de esa violencia fueron mucho mas alla
de los cuerpos fisicos y de la tragedia que vivimos. Es importante explicitar las
multiples ramificaciones, las tramas insoslayables que se fueron tejiendo desde
el silencio, o desde el hacer cotidiano, y que también fueron formando las
representaciones personales y sociales de los argentinos y argentinas (y que hoy
nos sentimos interpelados/as a develar.)

La sociedad argentina fue victima de un proceso que, para instaurar su
poder, se vali6 del aparato del Estado para cometer delitos aberrantes contra
la integridad de las personas. El Terrorismo de Estado se desplegd por todo el
pais, atentando contra las libertades civiles y contra todo pensamiento o idea
diferente.

La expresion «Terrorismo de Estado» se utiliza para hacer referencia a la vio-
lencia politica ejercida desde el Estado contra todo actor que fuera considerado una
amenaza o desafiara al poder. Ese accionar fue una caracteristica que puede
observarse en toda la historia argentina. Pero, en el caso del Proceso de Reorga-
nizacién Nacional, se da un «salto cualitativo» ya que ejercité sistematicamente
la diseminacion del terror en todo la sociedad argentina.

Segun el libro “Pensar la Dictadura” (2010) este Terrorismo de Estado
tuvo algunas caracteristicas que son importantes de tener en cuenta: “En primer
lugar, lo propio del Terrorismo de Estado fue el uso de la violencia politica
puesta al servicio de la eliminacién de los adversarios politicos y del amedren-
tamiento de toda la poblacion a través de diversos mecanismos represivos”.’

3 Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion (2010). PENSAR LA DICTADURA: Terrorismo de Estado en Argentina.
Buenos Aires.



La desaparicion de personas, la existencia de centros clandestinos de
detencion, la necesidad del exilio para salvar la vida, las prohibiciones, fueron
algunos de los mecanismos implantados. “En segundo lugar, el terror se utilizé
como instrumento de disciplinamiento social y politico de manera constante,
no de manera aislada o excepcional.”*

Es decir, éste fue un plan sistematico implementado con el dominio de
los poderes y organismos del Estado. Ademas todas las acciones realizadas en
contra de los individuos fueron llevadas a cabo desde la clandestinidad, fuera
de todo marco legal, dejando de lado los derechos constitucionales. Aparece
asf la figura del desaparecido que conlleva el borramiento de toda huella a
través de la cual se podria acceder a la identidad de los detenidos.

Para poder aclarar aun mas el término Terrorismo de Estado toma-
mos a Duhalde L. que, en 1983 lo enmarca dentro de lo que llama “Estados
de Excepcion™: “El Estado de Excepcion es aquel que debido a circunstan-
cias limites, casi siempre motivadas por una crisis politica grave, abandona la
normatividad del Estado de Derecho para adquirir formas excepcionales al
margen de la legalidad institucional representada por el modelo tradicional del
Estado democratico-parlamentario”.”

Estos mecanismos que implantaron el terror posibilitaron la instaura-
cion de politicas econémicas que llevaron al pais al mas grande endeudamiento
de la historia y al empobrecimiento de los habitantes. Estas politicas, en cam-
bio, beneficiaron a los grandes empresarios y a los poderes econémicos y por
ello, actualmente, se investiga acerca de las complicidades de estos grupos que
en esos aflos crearon un clima de aparente necesidad de la presencia de una
“mano mas dura” en el gobierno, legitimando asi la llegada de los militares al

poder.

3.2. Las instituciones y el silencio

Como veremos a continuacion, en el clima creado en este periodo, el
silencio asumié un rol fundamental. Nos interesa indagar en este sentido ya
que reconocemos al silencio como uno de los protagonistas en la vida del
Eccleston durante esos afios.

4

Ibidem.

> Duhalde, L. (1983) El Estado Terrorista Argentino. Buenos Aires. Ediciones Colihue.
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“El Estado terrorista, mediante la internalizacion del terror, resquebrajo los lagos sociales y
distintos grupos, sectores sociales, formas de pertenencia y practicas culturales comunes, fueron
desgarradas: ser joven, obrero, estudiante, pertenecer a un gremio, representar a un grupo,

fueron actividades «sospechosasy frente al Estado”.’

La informacion extraoficial que circulaba, los ataques que se realizaban
en lugares publicos y la presencia de fuerzas militares en las calles, increment6
el clima de temor y desconfianza en la poblacion, lo que facilité su obediencia
al régimen e instaur6 un orden basado en el silencio.

Este temor se acrecentaba al considerarse subversivo no sélo al que
realizaba atentados, sino a todo aquel que pensara diferente. Esto se ve ex-
presado en declaraciones que el General Jorge R. Videla brindé a periodistas
britanicos donde exponia:

“Por el solo hecho de pensar distinto dentro de nuestro estilo de vida nadie es privado de su
libertad, pero consideramos que es un delito grave atentar contra el estilo de vida occidental y
cristiano queriéndolo cambiar por otro que nos es ajeno, y en este tipo de lucha no solamente es
considerado como agresor el que agrede a través de la bomba, del disparo o del secuestro, sino
también aquél que en el plano de la ideas quiera cambiar nuestro sistema de vida a través
de ideas que son justamente subversivas. .. El terrorista no solo es considerado tal por matar
con un arma o colocar una bomba, sino también por activar a través de ideas contrarias a
nuestra civilizacion...””

Como menciona Barros M. (2009), “el silencio impidi6 y obstaculizo
temporalmente las posibilidades de desafio y de resistencia hacia los planes
y objetivos de corto plazo del régimen, y de esta manera facilito y asegurd su
permanencia en el poder.””

El silencio también se vio favorecido por el apoyo de lideres de fuerzas
politicas, dirigentes sindicales, la jerarquia eclesiastica y los medios de comuni-
cacion. La postura adoptada por estos sectores de poder, fue un factor funda-
mental para que tuviera éxito este proceso.

Los medios de comunicacion, tal como sefialibamos, también fueron
claves. A partir de mecanismos de censura y autocensura sobre diarios, radios y
canales de television, los militares lograron controlar facilmente la informacion

% Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacién (2010). Pensar la dictadura: Terrorismo de Estado en Argentina. Buenos

Aires.

7 Quiroga N. (2007) El silencio no es salud, en https://wwwalainet.org/es/active/19264. Consultado el 14/12/18

8 Barros M. (2009) El silencio bajo la dltima dictadura militar en la Argentina. Buenos Aires. UFPEL



que circulaba.’

Es interesante hacer referencia a la campafa que comienza en 1975,
llamada “El Silencio es Salud”. Si bien la consigna alude al excesivo ruido en la
Ciudad de Buenos Aires, también puede ser leido como una advertencia y ha
pasado a la historia como un emblema en el intento de acallar las voces disi-
dentes.

Cartel giratorio ubicado en el Obelisco - 1975

Dado que las acciones desplegadas por el Terrorismo de Estado se de-
sarrollaban mayoritariamente en la clandestinidad, no era posible que la po-
blacién tuviera un conocimiento y una comprension cabal de la realidad que
acontecia en el pafs. Muchas de las victimas, al igual que sus familias o circulo
cercano, tampoco comprendian claramente lo que estaba sucediendo. Al mo-
mento de las detenciones, no se revelaban las razones, como tampoco donde
eran llevados ni hasta cuando, lo que generaba una gran confusién y ansiedad.

Estos sentimientos fueron los que impulsaron a los familiares de las
victimas a buscar respuestas ante las fuerzas de seguridad, pero nunca con-
siguieron informacién ya que negaron tener relacién con los secuestros
y “desconocieron” los ataques. La busqueda continué acudiendo a la justi-
cia, que respondia que la persona en cuestiéon no se encontraba detenida y no
reconocian su arresto o detencion por parte de las autoridades competentes
(Barros, 2009). Esto se debié a que muchos jueces adhirieron a sus objeti-
vos y favorecieron el ocultamiento de los hechos. La respuesta que obtenian

% Debemos considerar que la comunicacién contaba en esa época con mucho menos recursos que en la actualidad. A modo de
ejemplo, no habia internet y por tanto redes sociales.



se resume en un fragmento del libro “Nunca mas™: “[...] las autoridades no
habian oido hablar de ellos, las carceles no los tenfan en sus celdas, la justicia
los desconocia y los habeas corpus sélo tenfan por contestacion el silencio. En
torno de ellos crecfa un ominoso silencio.””" A pesar de los intentos de los fa-
miliares, romper ese silencio que resguardaba aquel mundo clandestino resultd
muy dificil. La ausencia de sus seres queridos y la negaciéon que habia alrede-
dor de su desaparicion, llevé a la movilizacion y constitucion de las primeras
agrupaciones que marcaron la historia de nuestro pueblo. Estas agrupaciones
-que luego se convertiran en los organismos de Derechos Humanos- no soélo
pusieron en escena un nuevo modo de accién y un nuevo lenguaje sino que le
permitio al pafs, afios mas tarde, poner en jaque al régimen militar y su guerra
antisubversiva (Barros, 2009).

Ante la respuesta generalizada de las fuerzas de seguridad que negaba
toda informacion, los medios de comunicacion acataron el mandato de silen-
cio, como ya mencionamos. Cualquier tipo de relacién e involucramiento de las
Fuerzas Armadas con los operativos y los secuestros fue negada. Creemos que
una declaraciéon conocida del Presidente de facto Jorge Rafael Videla completa
esta idea:

“Frente al desaparecido en tanto esté como tal, es una incognita el desaparecido. Si el hombre
apareciera tendrd un tratamiento x, y i la desaparicion se convirtiera en certeza de su
fallecimiento tendrd un tratamiento 3. Pero mientras sea desaparecido no puede tener trata-
miento especial, es una incdgnita, es un desaparecido, no tiene entidad, no esta. INi muerto ni

vivo...estd desaparecido”.”’

Jamas se hicieron cargo de los crimenes de lesa humanidad cometidos
y aun hoy, 42 afios después, siguen con su postura negacionista. Nos parece
importante citar un breve parrafo de “Pedagogia de la desmemoria” de Marce-
lo Valko que intenta resumir esta postura: “Necesitan olvidar, porque olvidar
es olvidarse de si mismo, de sus responsabilidades, de su fingida ignorancia,
de sus justificaciones absurdas, de aquella letania ‘por algo sera’ que se repetia
como si se tratara de un axioma filoséfico capaz de explicar lo imposible, de
explicar y justificar la desaparicién de decenas de miles de personas y el se-
cuestro de 500 bebés”."> Este negacionismo que mencionamos antes, petsiste
en algunas personas que eligen negar y ocultar una verdad comprobada en la

10 Comisién Nacional por la Desaparicién de Personas. (1984) Informe Nunca Mis. Buenos Aires, Eudeba.

" hitps:/ /wwwiyoutube.com/watch?v=ASMPYg0YueU



Justicia, establecida en los llamados pisos de verdad.

Los pisos de verdad son un conjunto de enunciados que, independien-
temente de las diferentes memorias, definen acontecimientos que no podemos
desconocer y mucho menos negar. Son definiciones fundadas en la legitimidad
que emana de la defensa irrestricta de los derechos humanos, basados en datos
duros, que fueron comprobados en la Justicia; estos son: en Argentina hubo
un golpe de Estado que derrocé un gobierno elegido legitimamente e imple-
mento el Terrorismo de Estado, violando los derechos humanos; hubo un plan
sistematico de desapariciéon de personas, realizado por las fuerzas represivas
de manera absolutamente ilegal; hubo Centros Clandestinos de Detencion; se
apropiaron de cientos de bebés; y estos s6lo son algunos de los hechos com-
probados.

Y fue el mismo Estado, afios mas tarde que, con el apoyo de sus tres
poderes, definié que en nuestro pais habia existido “Terrorismo de Estado”.
Esto fue comprobado a través de lo realizado porla CONADEP y su informe
conocido como Nunca Mas, el juicio a las Juntas durante la presidencia de Raul
Alfonsin y, posteriormente, con los juicios que contintian hasta hoy a los mili-
tares genocidas.

Nos atrevemos a decir que muchos/as politicos actuales toman una
postura negacionista cuando, por ejemplo, el actual Presidente de la Nacion
llama a la época de la dictadura civico-militar, una “guerra sucia” y declara so-
bre los/as desaparecidos/as: “no tengo idea si fueron 9000 o 30000”." Estos
dichos tratan de ocultar el plan sistematico de secuestro, desaparicion, tortura y
muerte de tantas personas y ofenden la historia de los organismos de Derechos
Humanos en la Argentina, ejemplo internacional de lucha inclaudicable.

Volviendo a la dictadura militar, el silencio generalizado provoco que la
percepcién de la realidad, o la informacion con que cada uno contaba fuera
diferente; y este es uno de los motivos por lo que cada persona tiene en su me-
moria recuerdos distintos de aquella época. Podemos encontrar a quienes su-
trieron durante esos afios, teniendo temor de lo que sucedia y de lo que podria
sucederles; y quienes transitaron ese periodo con tranquilidad, sin comprender
la dimensién de lo que ocurria.

12 Valko, M. (2010) Pedagogia de la desmemoria. Crénicas y estrategias del genocidio invisible. Buenos Aires, Ediciones Madres
de Plaza de Mayo.

13 https:/ /www.youtube.com/watch?v=RvVpKOhPGaE



3. 3. LLa educacion durante la Dictadura

La situacion general se aduefié de todos los 6rdenes de la vida social
y politica y, el denominado “Proceso de Reorganizacién Nacional” intentd
instaurar la idea de que los militares habian llegado a librar al pafs del caos y la
violencia. El ambito educativo fue uno de los espacios donde la Dictadura in-
tent6 “reordenar” lo desordenado. “La dictadura sostenia que se evidenciaban
sintomas de «una grave enfermedad moral que afectaba a toda la estructura
cultural-educativa» y que la misma era producto de los excesos de saberes,
opiniones, actitudes y practicas que habfan orientado la politica educativa de
las décadas previas™.'

El proyecto del gobierno autoritario durante esos afios pretendia romper
lazos sociales. Las instituciones educativas, por ende, no se vieron ajenas a este
control y clima de silencio. La politica que se implement6 se propuso entre
otras cosas, alejar a los/as docentes de las ideas de cambio profundo de la
sociedad al controlar y prohibir determinados contenidos curriculares, limitar
actividades de alumnos/as y de la comunidad educativa, prohibir gremios o
asociaciones cooperadoras, etc. Pretendieron borrar una historia de lucha por
la libre expresion al suspender y/o desfinanciar diversos proyectos de inves-
tigacion acerca del contexto social y académico, y regular de forma represiva
y violenta los comportamientos visibles de todas las personas, como su ves-
timenta, cortes de cabello, etc. El Proyecto Nacional aprobado por la Junta
Militar (Julio de 1977) contenia un apartado sobre educacion que cita Puiggrés
(1991):

“...en el orden cultural y educativo se apuntara a formar personas re-
sponsables que asuman conscientemente los valores nacionales y que posean
un sentido del deber y la solidaridad social, adoptando las medidas necesarias
pata prevenir la desviacién intelectual y moral de la juventud”. Se va asi
delineando el perfil deseado en cuanto a los aspectos ideolégicos y las pautas
sociales que posibilitaron la restauracién del orden perdido.

Anteriormente, también aparece en el Acta para el Proceso de Reorga-
nizacién Nacional (1976), referencias a la educacion, a los valores, a la moral,
etc.:

“La Junta Militar fija como propdsito y objetivos bdsicos del Proceso de Reorgani-

1 Legarralde, M. (2008) “La Educacién durante la dltima dictadura (Primera parte)”, en: Raggio Sandra (coord), Dossier Memo-
tia en las aulas N° 5. Buenos Aires. Publicacién de la Comision Provincial por la Memotia, Area de Investigacion y Ensefianza.

15 Puiggrés, A. (1991): Historia de la Educacion Argentina II. Buenos Aires, Editorial Galerna.



zacion Nacional en desarrollo, los que se enuncian a continnacion:

1. PROPOSITO. Restituir los valores esenciales que sirven de fundamento a la con-
duccion integral del Estado, enfatizando el sentido de moralidad, idoneidad y eficiencia,
mprescindibles para reconstituir el contenido y la imagen de la Nacidn, erradicar la
subversion y promover el desarrollo economico de la vida nacional basado en el equi-
librio y participacion responsable de los distintos sectores a fin de asegurar la posterior
instauracion de una democracia republicana, representativa y federal, adecnada a la
realidad y exigencias de solucion y progreso del Pueblo Argentino.

2. OBJETITOS BASICOS.

2.1. Concrecidn de una soberania politica basada en el accionar de instituciones consti-
tucionales revitalizadas, que nbiquen permanentemente el interés nacional por encima
de cnalquier sectarismo, tendencia o personalismo.

2.2. Vigencia de los valores de la moral cristiana, de la tradicion nacional y de la
dignidad del ser argentino.

2.3. Vigencia de la seguridad nacional, erradicando la subversion y las cansas que
favorecen su existencia (...)

2.8 Conformacion de un sistema educativo acorde con las necesidades del pais que sir-
va efectivamente a los objetivos de la Nacion y consolide los valores y las aspiraciones
culturales del ser argentino.”

En el Anexo 1- Medidas inmediatas del gobierno, en la pdagina 28, podemos encon-
trar: (...)

6. DE INDOLE EDUCACIONAL

6 .1. Fijacion de una politica edncacional en todos los drdenes y niveles, basada en la
disciplina y con un contenido nacional y cristiano.

6.2. Supresion de toda actividad politica partidista en todos los niveles.” °

Es asi como la educacion se transmitia de forma estricta, en aulas silen-
ciosas donde no estaba presente el didlogo ni se admitian cuestionamientos
pretendiendo eliminar todo espiritu critico. Para asegurar que esto se cumpliera,
“se instrumentaron una serie de medidas y estrategias represivas como la desa-
paricion, el encarcelamiento, el exilio y el silenciamiento con la idea de atemo-

?17 medidas realizadas en

rizar a los docentes, los estudiantes, los directivos...
pos de cumplir el objetivo de orden establecido por el régimen militar.
La vida en las instituciones educativas se vio marcada, entonces, por

multiples acciones que buscaban disciplinar y controlar lo que sucedia dentro

16 Documentos Bésicos y Bases Politicas de las Fuerzas Armadas. http://www.ruinasdigitales.com consultado el 13/12/2018
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de las escuelas y para ello apoyaron en parte en estructuras existentes. Dice
Legarralde M. (2008): “Por otra parte, estas politicas se articularon con ele-
mentos que ya se encontraban presentes en el dispositivo escolar construido
durante un siglo. El ejercicio arbitrario de la autoridad, la vigilancia sobre el
comportamiento y el pensamiento de alumnos y docentes, la ritualizaciéon y
la burocratizaciéon de la ensefianza, fueron algunos de los elementos que
la dictadura enfatiz6 en las escuelas pero que ya formaba parte de muchas de
ellas.”® Estos aspectos, sumados a la represion y al vaciamiento cultural, dan
cuenta del proposito de desmantelar progresivamente el sistema educativo.

Hay cantidad de documentos enviados a las instituciones educativas que
nos permiten tener una idea de las directivas que se transmitfan desde el Ministe-
rio de Educacion. Segun consta en la Circular N°187/77 “Directiva sobre infil-
tracion marxista en la ensefianza” en su punto 11, llamado Acciones de Control,
se destaca “la urgente necesidad de que el personal directivo y de supervision
realice una tarea permanente de control sobre todo el personal docente, sin
excepcion” para lo cual piden que se intensifique la observacion de clases y
la revision de apuntes, cuadernos, trabajos practicos y material bibliografico.
En la misma circular sefiala que los rectores y directivos deben “marginar de
la ensefianza a todos aquellos docentes que a través de sus catedras intentan
inculcar en los educandos, los conceptos del marxismo™.

En el periodo que asumi6 el cargo de Ministro de Educacién Juan José
Catalan se distribuy6 a maestros y directivos un folleto titulado “Subversion
en el Ambito Educativo (Conozcamos a nuestro enemigo)” (1977), promovien-
do un clima de sospecha y delacion dentro de las escuelas. Su funcién era que
los docentes pudieran detectar y “erradicar la subversion del ambito educati-
vo y promover la vigencia de los valores de la moral cristiana, de la tradicion
nacional y de la dignidad de ser argentino.””” Esta especie de Manual para el
docente definfa brevemente conceptos como comunismo, guerra, subversion,
etc. También identificaba las organizaciones subversivas que “operaban” en las
escuelas y los métodos que utilizaban.

Para el Nivel Secundario y Terciario refiere: “El accionar subversivo se
desarrolla tratando de lograr en el estudiantado una personalidad hostil a la
sociedad, a las autoridades y a todos los principios y instituciones fundamen-
tales que las apoyan”. En cuanto a los docentes hace referencia a la presencia

17 Ministerio de Educacién de la Nacion Argentina (2010). Pensar la dictadura: terrorismo de Estado en Argentina. Buenos Aires.

18 Legarralde, M. (2008) La Educacién durante la dltima dictadura (Primera parte), en: Raggio Sandra (coord), Dossier Memotia
en las aulas N° 5, Publicacién de la Comision Provincial por la Memoria, Area de Investigacion y Ensefianza, Buenos Aires.

1 Ministerio de Educacién (1977). Subversion en el Ambito Educativo (Conozcamos a nuestro enemigo). Buenos Aires.



de docentes marxistas que “aprovechando la intimidad de las aulas imparte el
contenido de su materia bajo el enfoque ideolégico que lo caracteriza.”*!

Es interesante destacar la especial mencion que se realiza de los niveles
inicial y primario: “El accionar subversivo se desarrolla a través de maestros
ideolégicamente captados que inciden sobre las mentes de los pequefios alum-
nos, fomentando el desarrollo de ideas o conductas rebeldes, aptas para la
accién que se desarrollara en los niveles superiores.”* Otro parrafo interesante
de analizar es: “I.a comunicacion se realiza en forma directa, a través de char-
las informales y mediante la lectura y comentario de cuentos tendenciosos
editados para tal fin.”* Fueron muy numerosas las prohibiciones realizadas de
estos “cuentos tendenciosos” y de toda aquella bibliografia que estimulara el
pensamiento critico. Trataremos mas adelante lo relacionado especificamente

con los cuentos y la bibliografia censurada en nuestra Institucion.

En esta circular N° 85 se les recuerda a los directivos la obligacion de
difundir con el personal docente y administrativo el material de “Subversion en
el Ambito Educativo”.

20 Ihidem.
2! Ihidem.
2 Ibidem.

2 Ibidem.
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En el afio 1980 se distribuy6 gratuitamente el Documento “El terroris-
mo en la Argentina”. El mismo tiene un apartado sobre Educaciéon donde
advierte: “(En el nivel medio y terciario no universitario) el agrupamiento y la
movilizacion de los alumnos, en especial de los afios superiores, en pos de los
objetivos y realizaciones aparentemente recreativos, culturales y sociales, pero
en los hechos una ocasién para introducirlos en la inmoralidad y en la droga-
diccion, en el activismo politico, y en las técnicas de las armas y de la guerra
terrorista.”*!

Todas estas normativas y el control ejercido sobre los contenidos y
sobre las instituciones, fueron parte importante de un plan sistematico que les
permiti6 su permanencia en el poder. Y, fundamentalmente, la dolorosa e in-
aceptable desaparicion de 606 docentes en todo el pafs, segiin la lista elaborada
por CTERA (Confederacion de Trabajadores de la Educacion Argentina).

Segun Jorge Aramayo, Secretario de Derechos Humanos del Consejo
Directivo Nacional de Sadop, los docentes detenidos y luego desaparecidos,
lo fueron debido a su ideologia politica o visién que tenfan sobre el mundo.
Sin embargo, en la mayoria de los casos fue producto de su actividad sindical
a favor de una mayor dignidad para los trabajadores de la educacion; al deseo
de encontrar mejores oportunidades educativas para sus alumnos; al compro-
miso social que desarrollaban junto a sus alumnos en los barrios marginales o
a una produccion literaria que apuntaba al mejoramiento o superacion social
de los mismos. En muchos casos, ante la desaparicion, el Estado decretaba el
cesanteo del docente. La desaparicion o el pase a la clandestinidad solia quedar
plasmada en los legajos como cese de actividades o abandono del cargo.

La censura, la represion y persecucion a docentes y escritores, la pro-
hibicién de circulacién de libros, la tortura sistematica y los desaparecidos no
eran mas que partes que integraban toda una red de acciones tacticas que final-
mente respondian a un objetivo mayor: disciplinar a la sociedad.

3.4. Jévenes y Dictadura

Dadas las caracteristicas de la poblacion de nuestro Instituto nos intere-
sa profundizar en aspectos relacionados con la Dictadura y los jovenes, espe-
cialmente con las mujeres, ya que durante esa época conformaba el 100 % del
alumnado.

2* Pineau, P. (20006) “Algunas ideas sobre el triunfo pasado, la crisis actual y las posibilidades futuras de la forma escolar”, incluido
en Baquero, Ricardo, Diker, Gabriela y Frigerio, Graciela (comps.) Las formas de lo escolar, Buenos Aires, Del Estante.



Como ya comentamos, durante estos afios, los militares no se limitaron
exclusivamente a la persecucion, represion y desaparicion de personas sino
también a la censura y persecucion en el ambito educativo considerado un ter-
reno fértil para la subversion. Tal como se sefiala en el libro “Pensar la dictadura”
“De un lado estaban los campos de concentracion, las prisiones y los grupos
de tareas. Del otro, una compleja infraestructura de control cultural y educati-
vo”. #

Los militares consideraron que la educacién debia cultivar en los es-
tudiantes el Ser Nacional, para consolidar y garantizar el orden social necesario.
La disciplina y el orden se convirtieron en funciones mucho mas importantes
que el propio proceso de enseflanza y aprendizaje. La vida escolar durante la
dictadura militar debia contribuir para lograr los objetivos explicitos del gobier-
no en el ambito educativo.

Las/os jovenes eran considerados “sujetos pasivos”, sin ningin cono-
cimiento valido previo, por lo cual debian estar guiadas/os y controladas/os.
En los afios previos existia otra actitud de parte de muchas/os jévenes: “El
clima ideolégico predominante en Argentina hasta ese momento entre las y
los jovenes obreros y estudiantes era el de una manifiesta voluntad de cambio.
Que entraba en contradiccién con el nucleo conceptual del problema que debe
resolver todo régimen de dominio, particularmente cuando debe afrontar cam-
bios profundos.” %

Estar acompafiados por los adultos, iba a permititles desarrollar su po-
tencial y asi poder cumplir con el rol al que estaban destinados, el de servirle
al pafs. Seguin Luciani L. (2017) se tomaba a la juventud como “un estado no
permanente, como el transito hacia la edad adulta; la juventud se define no
2" Fl rol de la juventud

consistia en aprender y no se concebia a los jovenes como sujetos de accion

tanto por lo que es sino por lo que debiera llegar a ser.

que pueden tomar sus propias decisiones. Se consideraba que la juventud tenfa
que estar bien cuidada y protegida para que lleguen a ser ttiles y no fracasados.
Deciamos en parrafos anteriores, el alumnado de nuestro Instituto estaba 100%
constituido por mujeres. Como sabemos la docencia ha sido una carrera tradi-
cionalmente elegida por mujeres. Segin Arata (2013) “La incorporaciéon de

% Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacién (2010). Pensar la dictadura: terrorismo de Estado en Argentina. Buenos
Aires.

%6 Trebisacce, C. (2008) Una segunda lectura sobre las feministas de los *70 en Argentina. Disponible en http:/ /www.academia.
edu/28250462/Una_segunda_lectura_sobre_las_feministas_de_los_70_en_Atgentina consultado el 23/12/2018

" Luciani, L. (2017) Juventud en dictadura: representaciones politicas y experiencias juveniles en Rosario: 1976-1983. Universidad
Nacional de La Plata, Universidad Nacional de Misiones, Universidad Nacional General Sarmiento. Coleccién Entre los libros de
la buena memotia.

23



24

mujeres a la docencia se justific6 desde algunas representaciones tradicionales
del imaginario masculino, que vinculaba a las mujeres con la maternidad y a
ésta con la docencia. Es decir, la aptitud y ventaja que tenfan las mujeres, en
tanto maestras, se debfa a que a través de esa profesion volcaria socialmente,
sus “condiciones maternales naturales”.?® A partir del normalismo, la docencia
resulté ser un trabajo de mujeres. Un trabajo que les brindé a las mujeres no
solo oportunidades laborales, sino también posibilidades de emancipacion.

En este sentido, educar estaba relacionado integramente con la mujer.
Ella es quien pare y por ello quien puede cuidar y educar en la primera infancia.
Se lo relaciona con lo intuitivo, la sensibilidad, las emociones, la feminidad y el
“instinto maternal”.

El trabajo de maestra también se solia entender en esa época como un
trabajo de transito que se abandonaba cuando las mujeres formaban familia.
En ocasiones, una vez que los hijos eran grandes se reintegraban a la docencia.
La carrera docente era compatible con el proyecto de familia, permitiendo la
atencion de los hijos y el hogar.

Con respecto al lugar que ocupaban las mujeres en la politica en los afios
de la Dictadura podemos decir que la mayorfa no eran militantes, eran pocas
las que se relacionaban con partidos politicos; sin embargo “se hacian notar”.
Segun las cifras publicadas en el articulo de Izaguirre (2010) solo el 28% de 1a
fuerza revolucionaria estaba constituida por mujeres. Aunque se destaca que
en términos de iniciativa y pasiéon militante no habia diferencia alguna con la
participacion masculina.

Izaguirre sostiene que hubo mujeres que asumieron como tarea revolu-
cionaria el cuidado de los hijos de varias/os compafieras/os. “En varias orga-
nizaciones los militantes se sentfan mas seguros si sus hijos estaban al cuidado
de otra militante y se hacfan amigos entre ellos, con lo cual ademas no compro-
metfan a sus familias.”*

Teniendo en cuenta el oficio de las mujeres desaparecidas en la dictadu-
ra solo el 10% eran amas de casa; le siguen las estudiantes (que no trabajan) y
las docentes con el 40%. La edad de las mismas era variada pero casi todas (el
90%) eran mujeres jovenes entre los 15 y 40 afos. Izaguirre (2010) afirma:
“Este indicador coincide con lo que sabemos acerca de las luchas de las mu-

28 Arata, N. (2013) “La educacién en Argentina: Una Historia en 12 lecciones”. Caba. Centro de distribuciones y material didacti-

CO.

29 Izaguirre, 1. (2010). Mujer y dictadura. Buenos Aires.. Disponible en http://webiigg.sociales.uba.ar/ conflictosocial / revis-
ta/04/05_izaguirre.pdf Consultado el 12-12-18



jeres por quebrar el equilibrio precario de los lugares que la cultura patriarcal
les asigna. Un nivel educativo mas alto siempre supone un mayor grado de
conocimiento y de toma de conciencia y la posesion de mayores recursos so-
ciales e intelectuales para la toma de decisiones auténomas. La prohibicion de
estudiar para las mujeres latinoamericanas rigié en muchos paises hasta media-
dos del siglo XX y estd en el origen del Dia de la no violencia contra la mujer.”

Por ultimo nos interesa destacar el sufrimiento adicional padecido por
estas mujeres tal como expresa Izaguirre (2010) “reconoce los sufrimientos
adicionales que padecieron las mujeres en esas luchas, vinculados a su sexo y
al machismo repulsivo de los represores, que recientemente ha comenzado a
revertirse en la sentencia del Tribunal Oral Federal N° 1 de Mar del Plata que

declar6 las violaciones de las prisioneras secuestradas como crimenes de lesa
humanidad.”!

3.5. El valor de la Historia Oral

En este proyecto de investigacion, la transmision oral tiene un valor fun-
damental. Sin los relatos de docentes y ex-alumnas/os, no podtia haberse lleva-
do a cabo. Reivindicamos la importancia de la historia oral para la construccion
de nuestra historia como institucion, sobretodo en contraposicion a un pasado
donde predominaba el silencio. Muchas y muchos entrevistadas/os advierten
este caracter del Eccleston, donde “no pasaba nada” y “no se decia nada”. A
partir de la indagacion y reconstruccion de esos afios se pudo verificar que, en
realidad, esto no era asi. Ahora indagamos, procesamos, e intentamos recuperar
las palabras que no se dijeron, que no se escribieron.

Segun Iturmendi (2008), la historia oral reconstruye el pasado en la la-
bor sistematica de recuperacion y utilizacion de testimonios orales como fuen-
te principal. Esta especialidad dentro de la ciencia historica, existe desde la
Antigiedad pero no siempre fue valorada. Los positivistas, en el siglo XIX,
buscando reproducir el hecho tal y como sucedid, rechazaban los testimonios
orales por considerarlos variables, subjetivos e inexactos. “Las viejas obsesiones
positivistas de reproducir el hecho tal y como sucedi6, y contar la historia a

30 Tzaguirre, 1. (2010). Mujer y dictadura. Buenos Aires.. Disponible en http://webiigg.sociales.uba.ar/conflictosocial /revis-
ta/04/05_izaguirre.pdf Consultado el 12-12-18

31 Izaguirre, 1. (2010). Mujer y dictadura. Buenos Aires.. Disponible en
http:/ /webiigg.sociales.uba.ar/conflictosocial /revista/04/05_izaguirre.pdf Consultado el 12-12-18



partir de la vida de los «grandes hombres» de la sociedad y de la politica —que
anteriormente se suponia eran los verdaderos responsables del devenir histéri-
co— pasaron gradualmente a un segundo plano.”*

Hoy la historia se interesa por todo cuanto ser humano dice, escribe,
siente e imagina. Como dice Traverso (2007), la tarea de las/os histotiadoras/as,
justamente, consiste en “inscribir esa singularidad de la experiencia vivida en
un contexto historico global, para intentar con ello, esclarecer las causas, las

7”33 Tr de las memorias

condiciones, las estructuras, la dinamica de conjunto.
individuales a la construccion de una memoria colectiva, a través del entra-
mado de relatos. Lvovich y Bisquert (2008) mencionan que hay dimensiones
de las operaciones de la memoria que trascienden lo individual. Existe en los
colectivos de personas un pasado comun, que constituyen su identidad. Estos
relatos establecen lo que se denomina la memoria colectiva. A su vez, para
registrar esa memotia y ponetle palabras para constituirla como Historia, las/os
historiadoras/es que trabajan sobre fuentes orales seran quienes se tomen el
dificil trabajo de “encontrar el justo equilibrio entre empatia y distancia, entre
el reconocimiento de las singularidades y la puesta en perspectiva general.”*

Sabemos que poner en palabras tiene un alto valor simbélico y emocio-
nal. Nuestras palabras constituyen nuestro pensamiento y viceversa. Construir
un relato, significa recordar, volver a pasar por el corazon lo vivido, enfrentarse
con ello, asumirlo e intentar procesarlo, elaborarlo para comunicarlo. Y sabe-
mos que, en nuestra historia, hay situaciones por las que es muy dificil volver a
pasar. A veces quedan huecos, grandes “agujeros negros”, como mencionaba
Rosa Rotemberg, sobreviviente de la Shoa, al dar su testimonio en el Club
Hacoaj en Diciembre de 2018. Ella conté que, con pocos meses de vida, la
sacaron del gueto de Varsovia en una bolsa y llegd a la puerta de la casa de su tia
con un nombre falso atado a un collar en el cuello. Después continué narrando
su historia desde sus 4 afios en un orfanato. “Lo que paso en el medio”, dice,
“es un gran agujero negro, nunca lo supe”.

Hay hechos que pueden resultar imposible o muy dolorosos recordar.
Entonces, scomo enfrentarse a aquello a lo que no se quiere volver? ;Cémo
ponerle palabras a lo inefable?

32 Iturmendi, David Mariezkurrena. La historia oral como método de investigacion histérica. Gerénimo de Uztariz, 2008, no 23,
p. 227-233.

33 Traverso, E. (2007): “Historia y memoria. Notas sobre un debate”. En Franco, M. y Levin, F. (comps.): Historia reciente. Per-
spectivas y desafios para un campo en construccion.

34 Traverso, E. (2007): “Historia y memoria. Notas sobre un debate”. En Franco, M. y Levin, F. (comps.): Historia reciente. Per-
spectivas y desafios para un campo en construccion.



¢Por qué, pese a que es tan dificil el ejercicio de la memoria y muchas veces nos
pesa tanto, lo seguimos eligiendo? ¢Por qué decidimos ahondar en los rincones
mas oscuros de nuestro pasado? ¢Por qué nos dedicamos al arduo trabajo de
intentar nombrar lo innombrable, describir lo indescriptible?

Poner palabras donde no habia, recrear lo vivido para crear un relato, es
parte de construirnos y reconstruirnos. Tomar la pluma para escribir la historia
es una decision politica y social muy fuerte. Rosa Rotemberg, narrando su ex-
periencia en la Segunda Guerra Mundial, afirma con seguridad que si hubieran
levantado la voz muchas/os de las/os que guardaron silencio, no habtia ocurti-
do lo que ocurri6 con tal magnitud. Tal valor tiene la palabra. La palabra como
resistencia, como lucha, como combate.

En la visita guiada al Casino de Oficiales de la Ex Esma (Centro Clan-
destino de detencién y tortura durante la dictadura civico-militar Argentina),
se puede conocer el lugar donde permanecian las/os detenidas/os en condi-
ciones inhumanas. Eran puestos en unos cubiculos llamados “cuchas” de 2
metros por 70 centimetros, separadas por paneles de madera. En esas condi-
ciones habia quienes, valientemente, como un acto de resistencia, se animaban
a hablar, a preguntar el nombre del que estaba al lado. Hay familias que supieron
algo del recorrido de los detenidos solo por estas palabras, estos nombres que
guardaron en su memoria algunos sobrevivientes y luego pudieron contarlos.
En las visitas a estos espacios de memoria se trabaja también sobre la recon-
struccion de la verdad a través de las coincidencias de los relatos, para luego
poder dar testimonio en los Juicios a los genocidas y, de este modo, transfor-
mar estos testimonios en prueba judicial.

Aqui los relatos toman otra dimension, de tipo juridica, que no hace mas
que confirmar la importancia de la historia oral a lo largo de toda la humanidad
y el relato como uno de los instrumentos privilegiados.

Los relatos son muchas veces unicos reveladores de nuestras identi-
dades, unicos modos de saber, de conocer, de enterarse, de encontrarse, unicos
testimonios de la verdad, de lo sucedido, de la historia, quizas lo que mejor
pueda situar en un contexto, en un tiempo y espacio. Unicos instrumentos
que pueden reconstruir huecos, sacar a la luz lo antes incierto, Gnicas confir-
maciones fehacientes de lo que intuimos, sospechamos, tnico tranquilizante,
unico consuelo, Unica certeza entre tanta incertidumbre.

Los relatos, la puesta en palabras, son muchas veces lo que puede en-
mendar, sanar, recuperar, resignificar, algo que se vivié muy tragicamente. El
relato puede ser muchas veces lo tnico que quedo vivo entre tanta muerte.
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3.6. Pedagogia de la Memoria

La construcciéon de memoria nos permite traer el pasado al presente
pero, en esa practica, también debemos considerar que esta incluido el olvido.
No podemos conservar toda la informacién y algunos aspectos son desecha-
dos. De esta manera podriamos decir que olvido y memoria no son opuestos
sino que ambos son constitutivos del mismo proceso.

Esta relacion entre memoria y olvido es abordada por Carretero:

“El recuerdo estd hecho de lo que en cada momento se registra, se inscribe, lo que se considera
digno de la memoria, del recuerdo futuro. Por eso la memoria colectiva estd hecha también de
olvidos, de olvido de lo que en cada momento no se considera digno de ser registrado, de olvido
de lo que no resulta memorable, por irrelevante, por doloroso o por incomodo. Asi, respecto
a lo sucedido en un mismo tiempo unos grupos recuerdan (y olvidan) algunas cosas, y otros
hacen eso mismo, pero con cosas muy diferentes. Por eso hay disputas por la memoria e incluso
combates por el control de la memoria colectiva. Esta dindmica de recuerdos y olvidos hace
que la memoria (la personal y la colectiva) sea siempre dindmica. Cada presente no solo ofrece
sucesos, sino también fabrica registros para el recuerdo futuro; no sélo registra unos hechos e
ignora otros que estan sucediendo en ese momento, sino que elige recordar u olyidar también
lo que recibe de su pasado. Por eso un colectivo, si quiere seguir siéndolo, tienen que negociar
su memoria colectiva: qué recordar, qué olvidar, y como negociar lo que resulta glorioso o

veroonzoso bara todos sus componentes, o bara alounos de ellos”>
Lonz ) /4

Este caracter dinamico de la memoria, no solo se configura en la trama
de los recuerdos y los olvidos, sino que también es transformada por el paso
del tiempo, en este ejercicio que realizamos desde el presente hacia el pasado.
Este proceso subjetivo se basa en percepciones personales, experiencias, etc.
de cada uno de los sujetos y que, justamente, se va modificando con los afios.
Segun los documentos de Memoria e Identidad en el Nivel Inicial, “la memo-
ria comprende también una dimensioén colectiva, tal como seniala Halbwachs
(1995)* , en tanto el recuerdo evocado es siempre construido desde el funda-

3 Carretero, M. (2006) “Ensefianza de la historia y memoria colectiva” Paidés Educador. Buenos Aires
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mento comun de un grupo, contribuyendo asf a estructurar identidades socia-
les. Estas memorias de los grupos pueden ser compartidas y sostenidas a través
del tiempo porque se basan en practicas transmitidas como tradicion, ligadas
a ciertos habitos y rituales, asf como a particulares visiones del mundo.”’ Sin
embargo, esta construccion colectiva de la memoria, puede transformarse en
objeto de disputa, donde los que participan en esa lucha juegan un rol activo.
Es por ello que l1a Ley de Educacion Nacional (LEN) y el Plan Nacional de
Educacion Obligatoria y Formacion Docente destacan la importancia de re-
flexionar sobre estos temas dentro de las escuelas. Asimismo, como dice el
Documento de Trabajo “Educacién, memoria, derechos humanos y derecho a
la identidad™: “Sabemos que los marcos normativos no transforman los com-
portamientos sociales, sf son expresion de la necesidad de un cambio y marcan
un rumbo para que los actores involucrados puedan afianzar el concepto del
nifio como “sujeto de derecho”®. Es por esto que patte de nuestra tarea como
docentes debe ir dirigida en promover esta transformacioén apoyandonos en el
Marco Normativo vigente.

Hay hechos que estan siendo investigados, memorias que estan siendo
rescatadas, archivos que se develan... pero, de todos modos, esto puede estar
marcado por ciertos devenires de época. Podemos decir que es una batalla que
tiene avances y retrocesos ya que existe una disputa simbdlica que no esta
cerrada.

Es en este rumbo de dialogo con nuestra historia reciente en el que nos
situamos para poder intentar construir algunas aproximaciones que nos permi-
tan iniciar la trama de la historia “no dicha” de nuestra Institucion.

3.6.1. Pedagogia de la Memoria en la Formacion
Docente

Jacques Hassoun en su libro “Los contrabandistas de la memoria”, desta-
ca que, la diferencia entre humanos y animales se encuentra en que los primeros
se saben mortales y por lo tanto, necesitan de una continuidad asegurada. Por
esto las personas depositamos y transmitimos la historia en la que estamos in-
mersos y eso nos hace ser quienes somos. La importancia de la Pedagogia de

69. Enero-Matzo 1995. Disponible en: http:/ /www.reis.cis.es/REIS/PDF/REIS_069_12.pdf

37 Ministerio de Educacién, Presidencia de la Nacién. (2015). Memotia, Identidad y Democtacia en el Nivel Inicial. Nuestra
Escuela

3 Ley de Educacién Nacional, N°® 26.206, 2006.
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la Memoria en la formacion docente tiene que ver justamente con el rol de los
maestros como “pasadores de memoria”. Cada docente debera posicionarse
reflexionando sobre el rol que cumple desde una escuela entendida “como un
ambito en donde se da forma a lo colectivo a partir del recuerdo compartido,
en tanto espacio de negociacién y construccién de la memoria colectiva.””

La memoria, que siempre refiere al pasado, sirve para evitar la repeticion
de determinados acontecimientos en el presente. Por ello, la formacién do-
cente no puede estar exenta de contenidos de Pedagogia de la Memoria. Parte
de nuestro trabajo es la formacion ciudadana y para que la misma sea integral,
resulta imperioso no sélo conocer lo acontecido en el pafs, sino también pre-
guntarse y reflexionar acerca de como aquellos hechos repercuten en el pre-
sente. Esto implica reconocer que la educacion es un acto politico. Cuando esta
pedagogia atraviesa la formacion, se amplia y fortalece la concepcién de sujeto
de derecho. Por lo tanto, integrar estos saberes, implica generar espacios donde
aquellos que atraviesen la formacién docente, pueden encontrarse y resignifi-
car su rol politico en tanto ciudadanas/os y agentes estatales.

Estos contenidos aportan a la valoracion de la accién democratica en la
cotidianeidad, lo cual repercute y enriquece la vida institucional, posibilitando
la construccion de una identidad colectiva, integrada por las personas de una
comunidad, participando comprometida y responsablemente, reconociendo
toda la historia que les antecede e interactuando con la misma desde el pre-
sente para aprender de ella.

El término “memoria colectiva” surge a partir de aquellos conocimien-
tos o acontecimientos que se consideran lo suficientemente legitimos como
saber cultural, para ser transmitidos y ensefiados a las nuevas generaciones.
Tiene que ver con la construccion de identidad de una cultura y con el legado
de lo que ésta pretende dejar.

Formar en Pedagogia de la Memoria conlleva la responsabilidad de tra-
bajar sobre lo acontecido en el pasado, para vincularlo con el presente y articular-
lo a las posibilidades futuras. Es menester realizarlo ya que a las y los docentes
les compete la tarea de formar ciudadanas/os democraticas/ os, libres, criticas/
0s.

Consideramos que es de suma importancia hablar de las memorias y no
de la memoria como una entidad sélida, univoca, singular, que nos es dada.
Pensar en el término en plural nos permite reflexionar sobre los procesos de

39 Ministerio de Educacion, Presidencia de la Nacion. (2015). Memoria, Identidad y Democracia en el Nivel Inicial. Nuestra

Escuela.



construccion social, de miradas, angulos, posiciones, que confluyen en un pun-
to, en ese acuerdo que hacen personas de un lugar especifico sobre qué re-
cordar y qué olvidar, que forman la memoria colectiva.

Cuando hablamos de memoria, hablamos de un acto que requiere de
un distanciamiento temporal del hecho en cuestion para poder rememorarlo.
Implica revisar un suceso ocurrido en el pasado, desde el presente. Y para ello,
tratandose de un tema tan controversial como las dictaduras civico-militares,
es necesario primero, reconstruir, mediante los testimonios de sobrevivientes
lo ocurrido en ese tiempo. En otras palabras, datle voz a aquellas gargantas
silenciadas.

Como bien explica la autora Guglielmucci (2013): “La interpretacion
y adjudicacion de responsabilidades juridicas e historicas sobre determinados
eventos pasados, su documentacion y transmision a las nuevas generaciones,

ha sido un tema incorporado a la agenda publica.”*

Y esto nos parece clave,
en tanto que la memoria y la identidad de una nacién, ya no depende del do-
cente que lo quiera ensefiar y de su punto de vista, sino que debe estar regula-
do por el Estado. “Gradualmente, politicos y referentes de organizaciones de
DDHH comenzaron a trabajar de forma conjunta con la finalidad de plasmar
diversas iniciativas conmemorativas (materiales e inmateriales), entendiéndolas
como parte de una responsabilidad civica compartida y una forma de reparar
publicamente los crimenes estatales previos, particularmente en lo que con-
cierne a las consecuencias de la desapariciéon forzada.”*!

Retomando a Carretero (2000) “Aqui se mezclan inevitablemente memoria
colectiva, historia y politica. No hay grupo social sin una memoria compartida
que constituya una identidad comun, que dé sentido de pertenencia a ese
colectivo.”*

La Pedagogia de la Memoria brinda herramientas a las/os docentes para
“Garantizar la construccion de una sociedad justa, que reafirma la soberanfa y
la identidad nacional, que fortalezca el desarrollo econémico y social, y que sea

respetuosa de los derechos humanos vy las libertades fundamentales™ como se

declara en el Articulo N° 3 de la Ley de Educacién Nacional N© 26.200.

Trabajar estas tematicas “permite a las nuevas generaciones pensarse conociendo

los otigenes y a la vez trascendiéndolos, en un acto creativo y transformador.”*

40 Guglielmucci, A. (2013). La consagracién de la memoria. Buenos Aires: Antorpofagia.

*! Ibidem

*2 Carretero, M. Rosa, A y Gonzalez, M. (2006) Ensefianza de la historia y la memoria colectiva . Buenos Aires: Paidés Educador
# Ley de Educacién Nacional N° 26.206, 2006.

* Ministerio de Educacion. Presidencia de la Educacion. (2015) Pedagogia de la memoria en el Nivel Inicial. Nuestra Escuela.
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4. La Investigacion

4.1. Metodologia:

El proyecto se propuso ser participativo, ya que ex docentes y ex alum-
nas/os del Instituto fueron objetos y sujetos activos de la investigacion,
retroalimentadores del proceso en sus distintos momentos.

Se trat6 de una investigacion exploratoria, en tanto se partié de un plan-
teo amplio, que buscé avanzar de modo progresivo en la identificacion de
dimensiones y categorias que emergieron, de modo espiralado, en las distintas
aproximaciones al objeto. Si bien, no fue la busqueda de generalizaciones lo
que animo este proyecto, se planted la potencialidad expansiva que podrian
tener sus resultados en su puesta en dialogo con colegas y estudiantes de este
Instituto, de otras instituciones educativas y Espacios de Memoria.

Consideramos pertinente utilizar una metodologia cualitativa-etnografi-
ca para el relevamiento de datos.

Los objetivos propuestos fueron:

® Contribuir a la produccién de conocimiento en relacion a la situacion de
docentes y alumnos en el Instituto Superior de Educacién Inicial Sara C.
de Eccleston durante la dictadura civico-militar (1976/1983).

® Indagar posibles causalidades al problema que se investiga e identificar
el alcance y los sentidos que la construccién de memoria tiene en un Insti-
tuto de Formacién Docente.

® Activar la comunicacién y colaboracion intra e inter institucional de los
docentes en relacion a la construccion de Memoria y la formacion docente
para la construccién de conocimiento sobre la peculiar inserciéon de las
instancias curriculares en los IFD.

® Dar visibilidad desde el inicio del proyecto a los materiales de trabajos y
avances logrados en el transcurso de la investigacion para promover cana-
les de comunicacion sobre la tematica entre docentes y estudiantes.



4.2. Entrevistas y testimonios:

Una de las fuentes de informacion primatria fueron ex alumnos/as , ex
profesoras que estudiaron o ensefiaron en la Institucion durante el periodo
1976-1983. Se realizaron con ellos entrevistas semiestructuradas.

Para el desarrollo de algunos aspectos puntuales también conversamos
con otros informantes que brindaron su testimonio, lo que nos permitié am-
pliar dichos aspectos.

Se tomaron y desgrabaron un total de 58 entrevistas. Cada entrevista
duré entre cuarenta y cinco minutos y 1 hora. Solo 3 fueron contestadas por
mail ya que dichas personas viven lejos de Buenos Aires. A todas/os se les in-
formo que sus respuestas solo serfan usadas para los fines de la investigacion y
que serfan compartidas dentro de ese marco.

Todos estos testimonios nos ayudaron a reconstruir cémo ha sido la
vida en nuestro profesorado.

Muchas personas accedieron a nuestra peticion con muy buena dis-
posicion. Los primeros contactos se realizaron de manera informal y, de a
poco, se fue ampliando un listado de posibles entrevistas. Algunos encuentros
se concretaron a partir de una publicacién que hicimos en el facebook de
Graduados del Eccleston.

También nos encontramos con diversas negativas. Algunas personas
contactadas manifestaron no querer hablar de estos temas, por considerarlos
momentos muy dolorosos de la historia de nuestro pafs y de su historia per-
sonal.

Otras/os nos dijeron que no eran tematicas de su interés, e incluso que
pensaban que los llamadbamos por cuestiones “mas alegres”.

Por dltimo, hubo personas que no manifestaron su desinterés explicita-
mente, pero, que dilataron el encuentro o no concurrieron a las citas concerta-

das.

4.3. Relevamiento y analisis de documentacion:

Se recolectd informacion a través del relevamiento y analisis de docu-
mentos que citamos a continuacion:
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a) Libros de Registros de calificaciones del afio 1939 al 1985.

b) Libros de asistencia de Profesores de 1976 a 1983.

¢) Documentacion encontrada en el Archivo de la Instituciéon (Circulares,
decretos, cartas, etc.)

d) Basqueda y analisis de material fotografico.

e) Lista de desaparecidos de los Organismos de Derechos Humanos.

Para el procesamiento y el analisis de los datos, se trabajé con los con-
tenidos de esos documentos y entrevistas. De este modo se fueron construyen-
do categorias comunes que posibilitaron indagaciones mas profundas de los
materiales textuales y discursivos analizados.

4.4. Hoja de ruta:

El presente proyecto de investigacion se inicié en Mayo de 2017 invitan-
do alas/os estudiantes a participar del mismo ya que esto formaba parte de los
requisitos institucionales que debfa tener el trabajo. Esta invitacion se realiz6 a
través del mail del Instituto y del sitio que tienen las/los estudiantes en Face-
book: “Ecclestonas”.

La propuesta de participacion por parte de las/os estudiantes se planted
con dos formatos distintos:

- Con acreditacion de Trabajo de Campo. Es decir que las/os alumnas/os
que colaboraran con la investigaciéon durante un cuatrimestre tendrian
aprobado dicho Seminario.

- Participacion libre, sin acreditacion.

Durante 2017 se conformé el primer grupo de trabajo. Con las alumnas
se abordaron conceptos relacionados con Pedagogia de la Memoria. Poste-
riormente se planteo la lectura reflexiva de distintos textos y el acercamiento
a diversos materiales que trataban la tematica, para profundizar los conceptos
que luego formarfan parte de nuestro trabajo. El objetivo era posibilitar en las
alumnas investigadoras el abordaje de las futuras entrevistas a realizar con mas
herramientas y mayor claridad. Los conceptos principales fueron Memoria y
Detrechos Humanos, Dictadura Militar, Terrorismo de Estado, Derecho a la
Identidad, entre otros.

También se realiz6 un acercamiento a la metodologia a utilizar en la



investigacion, recuperando lo transitado en las trayectorias formativas de cada
alumna. Se socializaron las caracteristicas de las entrevistas no estructuradas, la
busqueda y analisis de variables comunes, elaboracién de informes, como asi
también cuestiones practicas acerca de la toma y desgrabacion de las entrevis-
tas.

Luego de estas primeras instancias, elaboramos junto a las alumnas un
modelo de entrevista semiestructurada.

Nos ocupamos también de revisar los libros de asistencia de profesores
en secretarfa, desde 1976 a 1983 y elaboramos una primera lista. Se distribuyeron
los nombres de los mismos y se realizé un primer chequeo con el listado de
desaparecidos on line con el que cuenta el Parque de la Memoria (www.par-
quedelamemoria.org.ar). Este primer chequeo no dio ninguna coincidencia.

Continuamos ampliando la lista de profesores, sumando nuevos nom-
bres, con la colaboracién de algunos ex-alumnos, hoy profesores que trabajan
en la Institucién y los datos que nos fueron aportando los primeros entrevis-
tados. También se obtuvo la lista del Claustro de Graduados facilitada por
Secretaria.

Asimismo se realizé un primer acercamiento a diversos documentos
guardados en la Biblioteca y se tomé conocimiento de la elaboraciéon de un
relevamiento de fotografias que se esta realizando, que también comenzamos
a observar.

Con todo este material y este primer recorrido, realizamos la primera
entrevista en el Profesorado en forma grupal, a la rectora Gabriela Ortega
(ex estudiante) a fin de que las alumnas pudiesen presenciar y participar de la
toma. Luego de realizada, se acordaron algunos ajustes al modelo de entrevista
a seguir.

También comenzo a realizarse una lista de ex alumnos a partir de la lista
de graduados que nos fue facilitada en la Secretaria del Instituto. Se disefié un
flyer, invitando a las ex alumnas que cursaron entre 1976 y 1983 a participar
y fue publicado en el Facebook de Graduados. A partir de esto se sumaron
muchos nombres a la lista original que se mostraron dispuestos a colaborar en
la investigacion.

Luego de tomadas las primeras 10 entrevistas, realizamos una primera
puesta en comun que nos permitié determinar algunas variables que se iban
repitiendo en gran cantidad de casos.

Estas variables fueron tomadas como posibles categorias de analisis. Las
mismas fueron:

35
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- Tipo de poblacion.

- Requisitos para el ingreso.

- Vida institucional /Formas de disciplinamiento.

- Presencia de militares en la Institucion.

- El silencio y el control.

- Prohibiciones u omisién de textos (Bibliografias o Biblioteca).

- Cierre del proyecto del primer y segundo grado en el Jardin Mitre.
- Persecuciones de docentes y/o estudiantes. Profesoras delatoras.
- Pertenencia Institucional.

- Presencia de agrupaciones estudiantiles.

De esta manera, comenzo6 un analisis de cada entrevista teniendo en
cuenta estas variables lo que nos permiti6 detectar aspectos comunes, reiterados,
que marcarian la necesidad de profundizar en la investigacion en esas lineas de
trabajo.

En Diciembre de ese afio tuvimos conocimiento del secuestro y la de-
saparicion de una alumna del Profesorado, Susana Beatriz Libedinsky, dato
que no se conocia. Esto fue un punto de inflexion en nuestro proyecto y que
repercutié en toda la comunidad del Eccleston.

En el 2018 trabajamos con dos comisiones, una en el primer cuatrimes-
tre y otra en el segundo y, ademas, se organizé una propuesta de cursada inten-
siva que se llevo a cabo en las semanas intermedias entre el primer y segundo
cuatrimestre. A pedido de las alumnas esta propuesta se abrié para ambos
turnos.

La dinamica de trabajo se fue repitiendo con cada una de las comisiones
con una primera instancia de capacitacion y luego, la realizacion de tareas mas
especificas.

Asi, entre los dos afios de trabajo, participaron un total de 45 estudiantes.

Las tareas realizadas, en resumen, por las alumnas fueron:

-Lectura y analisis de textos relacionados con la tematica.

-Toma, desgrabacién y analisis de entrevistas.

-Digitalizacion de Listas de alumnas/os a partir de los Libros de Califica-
ciones.

-Busqueda de datos en el Archivo Documental.

-Entrega de un Informe final para la acreditacion del Trabajo de Campo.



También, como equipo de trabajo, participamos en diferentes eventos
académicos, socializando los distintos avances del Proyecto:

® ler. Congreso Nacional de Educacion, Arte y Memoria. Realizado en el

C. Cultural H. Conti. 23 de Agosto de 2018.

® Encuentro de Catedras que hacen Investigacion. Realizado en el ISFD
N° 39. Septiembre de 2018.

® VI Jornadas Nacionales y IV Jornadas Latinoamericanas de Investi-

gadores/as en Formacién en Educacién. Instituto de Investigaciones en
Ciencias de la Educacion (IICE). Realizadas en la Fac. de Filosofia y Letras.
UBA. 28, 29 y 30 de noviembre de 2018

Se realizaron reuniones con el Espacio de Memoria del ENS N° 2 Mariano
Acosta que nos permitieron realizar consultas, ajustes y profundizar algunas
lineas de la investigacion.

También, en conjunto con la agrupacién Memoria Palermo, se realiz6 la
fabricacion y colocacién de la Baldosa en memoria de la alumna desaparecida.

En el ultimo cuatrimestre de trabajo se terminaron de digitalizar las
listas definitivas. El objetivo de esto es poder cruzar la informacién con listas
oficiales de detenidos desaparecidos para verificar si existen mas casos dentro
de la Institucion.

La lista de Profesoras/es (1976-1983) fue realizada en base a los Regis-
tros de Asistencias, lista de graduados y documentaciones varias encontradas
en el Archivo. Para la de alumnas/os se usaron los Libros de Registro de Cali-
ficaciones (1939 a 1985) abarcando un periodo mucho mayor, lo que permitié
incluir a egresadas que terminaron la carrera antes del golpe militar.

Las listas se entregaron digitalizadas al Archivo Nacional de la Memoria
para ser cotejadas y nos encontramos a la espera de la respuesta.

Por tltimo, y como cierre de las actividades con las alumnas investigado-
ras, se realizo una visita guiada el Espacio de Memoria Ex Casino de Oficiales

en la Ex ESMA.
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5. Analisis de los datos e interpretacion de los
resultados

5.1. Plan de estudios:

La idea de control sobre los docentes en este periodo aparece reflejado
en la Revista de Educaciéon Infantil (2015) “un maestro bajo control asegu-

74 El maestro estaba rele-

rarfa la reproduccion del discurso oficial en un aula
gado a la tarea de ser un ejecutor de los disefios creados por los especialistas.
No debian indagar los saberes previos de sus alumnos ni abordar contenidos
desde una perspectiva que no fuera la del discurso dominante, debian ensefiar
el “aprender a hacer”. El tecnicismo fue desplazando asi los postulados de la
Escuela Nueva.

Continuando con lo expuesto por Bauso y Merciai (2015): “Desde los
institutos de formacién docente se imponia la bibliografia conductista y se
presentaba a la educacion infantil y a las salas de jardin de infantes como
instancias de formacién y ambitos idilicos y descontextualizados, no sujetos a
analisis coyunturales o socioldgicos™*.

El plan de estudios vigente en 1976 era el 274/74 que determinaba para
el Primer Afio del Profesorado 8 materias dentro de las cuales se encontraba
Sociologia, con una carga horaria de 3 hs. LLa misma se suprime por Resolucion
834/77 con el objetivo de evitar debates o tematicas sociales en la formacién
de los futuros docentes. En 1980 se incorpora al Plan de Estudios la materia
Etica y Deontologfa de la Profesién Docente.

También puede encontrarse la Resolucion 2021 del afio 1982 en la cual
da cuenta de la continuidad de algunos requisitos para el ingreso a la carrera
como, por ejemplo: Aprobar la prueba de aptitud, aprobar el curso de ingreso
o examen (Para los bachilleres sin orientaciéon docente), que ampliaremos mas
adelante, y una edad maxima de 25 afios. En cuanto al perfil del egresado dice
que, en lo ético, debe identificar y asumir los valores de la nacionalidad y de la
civilizacién occidental y cristiana.

® REDUEL (2015) Revista de Educacion Infantil. Apuntes de historia y politica del Nivel Inicial. Buenos Aires:
Univ. Nac. de Lujan.
* REDUEL (2015) Revista de Educacion Infantil. Apuntes de historia y politica del Nivel Inicial. Buenos Aires:
Univ. Nac. de Lujan.



La mayor parte de las estudiantes no recuerda los cambios en los planes
de estudio vy, algo similar sucede con las docentes. En la mayoria de los casos
dicen no saber o no recordat.

La Docente 7, en cambio, nos contesta: “En el afo “73, ‘74, se cambian
los programas de los profesorados nacionales. Se introduce Sociologia como
materia —que antes no estaba-. (...) Poco tiempo después del golpe cambian los
programas, sacan Sociologia y deben haber introducido Deontologfa, algo mas
ligado a la moral de la tarea del docente.”

Otra docente recuerda: “En el afio 817 aparece el plan 2021, el plan de
estudios que cambia al 273, porque consideraban que ese plan tenfa muchas
materias que no eran aceptables”. “Sociologia se saco, esta materia tenfa mu-
cha bibliografia prohibida.”

En ese momento la carrera duraba 2 afios y un cuatrimestre en el cual se
realizaba la Residencia.

5.2. Autoridades del Eccleston:

Transcribimos a continuacion la lista de autoridades de ese periodo, facilitada
por la Secretarfa del Instituto:

De 1938 a 1977: Marina Margarita Ravioli
Rectora

1977: Graciela Marina Cogorno
Rectora a Cargo

Del 26-10-77 al 31-01-78: Elias Manuel Folgar Smith
Rector Organizador (Inspector). R.M.N°478/77

Del 01-02-78 al 20-08-79: Violeta Diez
Inspectora

Del 16-08-78 al 30-09-79: Martha Fernandez de Galarraga
Vicerrectora Interina por Cargo Vacante. R.M.N°2226/78

Del 01-10-79 al 16-09-81: Martha Fernandez de Galarraga
Rectora Interina. R.M.N°3439/79

Del 17-09-81 al 08-12-81: Haydeé Ravasso de Nufez
Rectora a Cargo
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Del 09-12-81 al 25-04-84: Olga Gagliardi de Marquez
Rectora Interina. R.M.N°2263/81

Del 26-04-84 hasta su fallecimiento en el afio 1992: Elisa Cristina Bensusan de De-
nies
Rectora Normalizadora. R.M.N°930/84

Del 13-07-84 al 29-04-85: Elba Graciela Perriconi
Vicerrectora Normalizadora. R.M.N°1450/84

5.3. Tipo de poblacion:

En este periodo en el ISPEI Sara C. de Eccleston el alumnado estaba
compuesto por mujeres jovenes. La mayoria, por lo que se ve reflejado en los
libros de actas, recién egresadas del secundario. En el marco teérico buscamos
ahondar sobre como era la juventud en ese momento y en particular la juven-
tud de mujeres que era la que recorria los pasillos de esta institucion.

También pudimos notar dos visiones distintas de la poblaciéon que se
encontraba en el Eccleston en ese momento. Por un lado, 14 de las entrevis-
tadas tienen recuerdo de una poblacién heterogénea, variada, que provenian
de distintos lugares y eran de todo tipo de clases sociales, aunque se notaba
que a algunas les costaba estar estudiando en el Eccleston por temas econémi-
cos. Por otra parte, la mayor cantidad de testimonios hablan de una poblacién
donde predominaba la clase media y media alta.

Hay un aspecto que también aparece en relacion a los lugares de pro-
cedencia. La Estudiante 24 cuenta: “(...) una chica que es de Chubut y vino
especificamente a estudiar al Eccleston. Bueno, el Eccleston en ese momento,
y en la actualidad también, era el mejor profesorado. Y habia otra chica (...)
que era de San Martin de los Andes. Tenfa compafieras de Bernal, Quilmes y
bueno después si, de Capital y demas. Pero la que mas recuerdo es a Sonia, que
seguimos siendo amigas que vino especificamente esos tres afios a estudiar, (...)
Ella vivia en Gaiman y vino especificamente a estudiar aca.”

Sin embargo, la mayor cantidad de entrevistados/as hablan de una po-
blacién donde predominaban jovenes que vivian en Capital o Zona Norte (Vi-
cente Lopez, San Isidro, Martinez).

Una de ellas, 1a Estudiante 14, las describio asi: “eran chicas que estaban



en una burbuja, yo no me sentia tan en una burbuja pero tampoco me imaginé
lo que estaba sucediendo”, “chicas que no se preguntaban mucho de la realidad
del profesorado y te digo que nunca las encontré trabajando, seguramente no
lo hicieron.” “Te miraban y te miraban qué tenfas puesto. Yo tenfa compafieras
que venian con chofer, con custodio, era un alumnado bastante sesgado te
dirfa, en un sector social, no habia gente que trabajara, eso no existia en mi
época. (...) un sector de clase alta, sefioritas adineradas que venian a ser jardineras
para después probablemente no dedicarse, esa era la poblacion”.

La Docente 6 nos dice: “Las vefa como prototipos de ese momento...
chicas muy lindas, muy monas, despolitizadas de todo, no sabfan dénde esta-
ban paradas”.

La Estudiante 15 menciona que: “Las compafieras que yo tenfa muchas
venfan de escuela privada, de escuela de monjas....”

También se reconocieron algunos privilegios si se estaba relacionada
con algin militar, ya sea hija, esposa o amiga, como relataron 3 entrevistadas.
Ellas afirman que hubo algunas alumnas que pudieron ingresar mas tarde a la
carrera y sin ningun tipo de curso o examen previo por ser justamente familiares
o amigas de militares. LLa Estudiante 16 relata: “Relacionado con la Dictadura
puedo decir que después de que habfamos ingresado, ingresaron dos o tres
alumnas fuera de tiempo, pasados quince dias de clase, y después de un tiempo
de charlas y eso, eran hijas de militares o muy amigas desde lo econémico (...).
Todos nos enteramos ahi porque éramos como cuarenta en el curso.”

La misma Estudiante cuenta que tenfa varias compafieras relacionadas
con los militares y que una de ellas se cas6 con el hijo de un militar. La entrevistada
cuenta que asistio al casamiento y relata que alli se encontraban Jorge Rafael
Videla y su esposa: “Fui al casamiento porque una de esas companeras se casod
con el hijo del General ese, y fuimos a un lugar que a mi me dio “cosa”, que es
ahi en la calle San Martin, el palacio que hay ahi que es de los militares, nunca
recuerdo muy bien, Santa Fe y San Martin, grandote frente a la Plaza de Re-
tiro al casamiento. Y fue Videla con la mujer, mira cuando entré... después de
diez minutos nos fuimos, con la historia de que “era tarde”, yo habia ido con
un muchacho y le digo “no nos podemos ir de golpe porque va a quedar en
evidencia, la chica no corté la torta” tuvimos que esperar un poco, pero yo no
podia tragar, estabamos re mal”.

En relacién a la poblacion relacionada con militares la Estudiante 8 nos
relata: “Habfa varias alumnas, en mi division, que esperaban a su novio que
viajaba en la fragata Libertad, o sea familiares directos o novias de gente que
estaba en las Fuerzas Armadas. Recuerdo que, esta es una experiencia patética,
una compafiera se jactaba de estar estudiando en la Universidad una catedra
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que se llamaba “cémo combatir el comunismo en Argentina”, con eso te doy
como un perfil”.

La Docente 9 nos dice: “Entre los alumnos habia un montén de cosas
que no podian circular spor qué? Porque era un peligro, yo tuve de alumna la
hija de Lami Dozo entonces imaginate... qué podias hablar ahi o sea vos ibas,
dabas tu clase tratabas de ser lo mas actualizado posible pero dentro de man-
tener ciertas cosas. Si tenfas algunos alumnos que tenfan mas chispa, que eran
mas pensantes, se acercaban o te acercabas en el recreo y podias hablar algunas
cosas... no del proceso, de la materia... pero nada mas.”

“La mayoria (ingresaba) buscando un trabajo sencillo antes de casarse;
ser mejores madres y estudiar esto porque les gustaban los chicos. Otras, pocas,
éramos mas politizadas, vefamos en la educacion una forma de transformar las
desigualdades, de democratizar el acceso al conocimiento,” afirma la Estudiante
33.

También, como dijimos previamente, se registran entre las entrevistas
quienes consideraban que la poblacién que asistia al Eccleston era heterogénea,
ya que no solo asistian chicas de clase media, alta. Pero quienes no pertenecian
a este sector eran pocas. Lo podemos ver en el relato de la Estudiante 34: “Al-
gunas raras entrabamos. Eso era lo extrafo. (...) en esas cosas que se armaban
ahi, de companera particulares, es que fui conociendo de distintas divisiones a
un montén de estudiantes que eran mas parecidas a mi, a mi vida, a mis inter-
eses, pero... éramos las menos. Eramos claramente las raras.

Una de ellas (Estudiante 3) cuenta lo siguiente: “una de las indicaciones
del profesorado era que no habia que trabajar para poder cursar. Habia esta
precision en relacién a que si uno trabajaba no iba a poder hacer la cursada”.
Creemos que esta razon, también incidfa en el tipo de poblaciéon que ingresaba.

Dice la Estudiante 1: “Después cuando fuimos cursando, nos agrupaba-
mos entre las que estudiaban, que venian de Buenos Aires o venian de provin-
cia, o hacian militancia en algtin partido progresista, que estaban con el amor
libre, con una postura mas fuera del status quo, que veniamos con cualquier
ropa, hecha por nosotras, versus las “conchetas” de canastita, suecos de cot-
cho, pelo frizado, y pantaléon oxford. Era el prototipo de la maestra jardinera
sin cabeza, digamos. Nosotras querfamos ir a trabajar al norte, a villas, etc.”
“Aca era una poblaciéon con mucha hija de militar. Tuve de alumnas en la mis-
ma aula a la hija de Lami Dozo, que lo estaban empezando a juzgar, y a la que
luego fue la primera presidenta del centro de estudiantes, cuyo papa estaba de-
saparecido. El curso estaba dividido, entre los que los justificaban y los que no.
Era el primer afio de Alfonsin, que empezaban los juicios a los comandantes, y
esta chica fue a testificar al juicio del papa de esta otra chica, que vio cuando se



lo llevaban a su papa. Esta chica fue muy militante de los DDHH, e impuls6 el
primer centro de estudiantes, que habra sido por el 84, 85” cuenta la Docente 6.

También la estudiante 14 dice que el padre de una de sus compafieras,
también militar, fue llevado a juicio por los crimenes cometidos durante la
Dictadura. Ella lo confirma mas tarde, a través del trabajo de la Conadep ya
que aparece comprometido en la desaparicion de personas. La entrevistada no
quiso confirmar la identidad de esta persona.

No solo las estudiantes estaban emparentadas con militares sino tam-
bién algunas profesoras. Tal es el caso de la Sra. Graciela Marina de Cogorno,
Rectora a cargo hasta Octubre de 1977 que fue esposa de un militar.

También hubo profesoras vinculadas a personas muy afines al régimen
sin ser militares, como Martha Fernandez de Galarraga que fue Vice Rectora
Interina desde 1978 a 1979 y luego fue rectora, hasta 1981. Segtin dos de las
entrevistas realizadas, su marido era Guillermo Galarraga, ex gerente de Rela-
ciones Laborales de la empresa Ford, uno de los tres civiles que iba a ser
juzgado por el secuestro y tortura de obreros de la planta industrial. Este fue el
primer juicio donde se intent6 probar la complicidad civil en los crimenes de
lesa humanidad en el Tribunal Oral en lo Criminal Federal N° 1 de San Martin.
Esta persona, que sabia quiénes eran los integrantes de las comisiones internas
y con quiénes se reunian los trabajadores, se lo consideraba complice de los
secuestros y desaparicion de los obreros de la planta. Falleci6 en el 2016, a los
92 afos, antes de iniciarse el juicio.

Ante la pregunta si existian agrupaciones estudiantiles en el Eccleston
comentaron que si, pero en distintos afios y ninguna en época de la dictadura.
La Docente 1 coment6 que en los afios 73 y “74 habia una agrupacion estudian-
til, que luego supone ella que fue cerrada por seguridad de las alumnas.

La Estudiante 8, nos comenta que ella era la delegada de su curso y
que en conjunto con las otras delegadas, tenfan en mente formar un centro
de estudiantes. Esta agrupacion estaba activa en el afio 75 y debatia sobre los
colores del delantal que debian llevar, si podian almorzar en la institucion y las
horas de llegada. Sostiene que, en el 76, se disolvié por seguridad.

En relacién al periodo estudiado muchos coinciden en lo siguiente: Los
centros de estudiantes no podfan existir ya que eran peligrosos para esa época
y, ademas, las maestras jardineras no estaban interesadas en ideas politicas, eran
muy jovenes y el Eccleston parecia la continuaciéon de un secundario.

Algunos/as entrevistados/as realizan aportes relacionados con afios
posteriores. LLa Docente 2 dijo: “Creo que la primera agrupacion estudiantil
que comenzo6 de manera muy incipiente, que pertenecian a Franja Morada, en
ese momento el radicalismo, fue a partir del afio ‘84/°85, que ahi muy tibia-
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mente empez6 a armarse una agrupacion que tenfa la desconfianza de muchos
profesores y de muchos alumnos también.”

Cerca de la docente 2 se encuentra el testimonio del estudiante 19 que
cuenta que, posteriormente: “Si, porque Cristina Denies habfa querido em-
pezar a movilizar lo que serfa el Centro de Estudiantes, porque se suponia que
ya llegaba el camino hacia la normalizacién que ella deberia ser una de las
ultimas normalizadoras. Entonces se empezaron a conformar las prim-
eras agrupaciones de estudiantes. Y hubo elecciones para un Centro de
Estudiantes™.

5.4. Condiciones de ingreso:

A través de las entrevistas confirmamos, como dijimos anteriormente,
que todas las estudiantes eran mujeres. Solo habia profesores hombres. El 80%
de las entrevistadas cuentan que estaba prohibido el ingreso de alumnos varones
al profesorado. Esto era algo que “ni se consideraba”. Esta elecciéon podia
suponer dudas acerca de su sexualidad, condiciéon absolutamente condenada
tanto por los militares como por los grupos conservadores de la Iglesia. Recién
en 1986 se aprueba el ingreso de varones segiin consta en la Disposicion N° 10
del 11/2 de ese afio.

LLa prueba de ingreso en 1976 constaba de preguntas en relacion al texto
“Las Etapas de la Educacion” de M. Debesse (Nota 10/3/1976) y los profe-
sores encargados de su correccion contaban con un cédigo y una matriz que
garantizaba la objetividad de la correccion.

En las Normas de funcionamiento de los Profesorados del afio 1978
(Anexo disposicion N°573/78), dictadas por el Ministetio de Cultura y Educacion,
aparece como uno de los requisitos para el ingreso la presentacion de un certifi-
cado de aptitud psicofisica otorgado por una autoridad sanitaria competente.
También consta que los Bachilleres de Orientaciéon Docente y los profesores
de cualquier especialidad ingresaban en forma directa, sin curso de ingreso.
Los bachilleres comunes debian aprobar un “Seminario de Introduccion a la
Problematica Educativa” tanto para los Profesorados de Ed. Primaria como
Inicial. En el caso del Nivel Inicial se sumaba una prueba de aptitud que
comprendia:



a) Capacidad para entonar correctamente una cancion infantil.

b) Capacidad para relatar un cuento con voz adecuada y sin fallas de
diccién que no puedan corregirse.

c) Condiciones fisicas y presentacion personal acorde con la funciéon
que se quiere desempefiar.

Las aspirantes a esta Institucion debian aprobar una prueba de ingreso
especial elaborada por los profesores de la instituciéon que era previamente
presentada a la Direcciéon de Ed. Media y Superior para su aprobacion. En
una nota de 1982 se afirma: “El poder de atraccion del Instituto Sara C. de
Eccleston que por su trayectoria de mas de 40 afios y su prestigio dentro y
fuera del pais determina que el nimero anual de aspirantes a ingresar supera
ampliamente el 50 % del alumnado que puede absorber de acuerdo con su
infraestructura.” De manera que el ingreso al Eccleston era diferente al de las
otras Instituciones, con un nivel de exigencia mayor.

En la misma nota se expresa la necesidad de una prueba escrita de lengua
que, de ser aprobada, habilitarfa el examen oral donde se narraba un cuento. En
el area de Musica resuelven mantener lo realizado desde 1980 que consiste en
hacer participar a las aspirantes de una clase de musica para nifios de aproxi-
madamente 5 afios, conducida por una profesora. Luego eran evaluadas dentro
del grupo pero en forma individual, por su desempefo en el canto en cadena
y eco melddico y ritmico. Entonacién, ritmo, memoria auditiva, emision de la
voz y articulacion eran aspectos considerados fundamentales en el desempeno
de la futura maestra jardinera. Si se detectaban problemas fonoaudiolégicos
se solicitaba el inicio de un tratamiento. También se buscaba evaluar “la acti-
tud hacia la carrera y lo que ella significa” para lo que se debia responder una
“prueba psicopedagogica que consideramos serviria para detectar problemati-
cas acentuadas y actitudes negativas hacia la profesion”. Las preguntas eran:

-¢Por qué eligi6 esta profesion?

- Tres caracteristicas suyas de personalidad.

- Tres caracteristicas importantes de la carrera que eligio.

- 51 no eligiera esta carrera, ¢qué eligiria?

- Dibujo de una situacion de aprendizaje y descripcion de la misma.

Mas del 50 % de las entrevistadas recuerdan el curso de ingreso como
algo muy desgastante y angustiante, con mucha exigencia, de varias horas al

dia, y agotador.

En ese momento, el curso constaba de tres partes. La primera era el
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examen psicofisico relatado por la Estudiante 7: “También nos tomaban prue-
bas fisicas, donde tenfas que venir con un equipo de gimnasia y te tomaban la
vuelta carnero, la vertical, la medialuna y esas cosas”. Las otras, tal como cuen-
tan en otras entrevistas, consistia en cantar una cancion y narrar un cuento ante
un tribunal compuesto por profesores.

Una de las entrevistadas, la Estudiante 20, expresa lo siguiente: “Vefas
que de golpe pasabas de un aula a otra y vefas gente que salia llorando, capaz
que lloraba porque no podia o no sé, y se iban. Y te repito, nos pesaron, nos
midieron”.

En esta afirmaciéon se pueden observar algunos criterios de seleccion
que hoy podemos considerarlos como discriminatorios para las personas que
ingresaban al profesorado. Otra de ellas lo describe como algo “espantoso” y
cuenta: “tenfas que tener una altura, te medfan, tenfas que caminar bien, te mi-
raban caminar. La profesora de Educacion Fisica (...) me acuerdo, se paraba en
el pasillo largo y vos tenias que ir caminando tipo pasarela y volver caminando,
te hacfan cantar, te miraban las ufias, no te podias comer las ufias, no entra-
bas, quedabas afuera, era eliminatorio, si eras “chueca” jfuera! Si eras “petisa”
ifueral Y después te hacian cantar, tenias que cantar bien”.

En algunas entrevistas dijeron ademas que existia una altura minima
que debias tener para poder ingresar. La entrevistada 10 detalla algunos requi-
sitos que se tenfan en cuenta: “también recuerdo que no podias medir menos
de tanto o mas de tanto, no podias pesar mas de tanto, y creo que no podias
tener mas de 28 afios.”’(...)* tenfas que tener un peso determinado, una altura
determinada, si eras rubia, de ojos celestes y de pelo largo mejor. No lo digo
en chiste, esto se tomaba en cuenta”.

Como relaté la Estudiante 13, se prestaba especial atencién a la diccion:
“me mandaron a fonoaudiologia que habia aca, porque tenia un tema de dic-
cion con una F silabeante, entonces se ve que me tomaron lectura, me vieron
eso y después todo el primer afio hice tratamiento fonoaudiolégico.” A partir
de una informante también podemos saber que en ocasiones enviaban a las
postulantes al nutricionista para que “se pongan en estado antes de ingresar”.
Debian ir al hospital y comenzaban una serie de tramites que por lo complejos
que eran, terminaban abandonando, y de esta manera tampoco ingresaban.

La Estudiante 16 dice lo siguiente: “En aquella época nos sobrepasa-
ba la gente y entrabas por el promedio que tenfas en la secundaria. Primero
entraban todos los que eran Bachilleres Pedagogicos, que era una carrera de
secundaria, después los Bachilleres solos, y los Peritos Mercantiles que era muy
chiquito el porcentaje, yo era Perito Mercantil, y éramos dos las que estaibamos



en la lista, porque tenia un buen promedio ingresé, y eso hace una distancia de
quien podia ingresar o no”.

La entrevistada 7 relata algo muy interesante con respecto a la importan-
cia del desempefio en el nivel secundario y como esto influfa sobre el turno que
te asignaban: “Habia un examen de ingreso, terrible, habia algunas cuestiones
académicas. Primero los turnos y la inscripcion dependian del puntaje del cole-
gio, o sea que habia una cuestién meritocratica fuerte. Por otro lado esto tam-
bién definia el turno, turno mafiana o turno tarde. Las que trabajamos en ese
momento éramos muy pocas y no se le hacia mucho lugar a una certificacion
laboral. Habia una prueba académica con conceptos generales y después habia
una literaria en donde nos hacfan leer un cuento y narrarlo en el que en algin
momento te decfan que pares y tenia que seguir otro, o habia una profesora de
lengua que narraba un cuento con todos sentados en ronda y paraba y decia
jahora segui vos!, porque se suponia que alli evaluaban algo del orden de la
creatividad, imaginacion y la posibilidad de narrar. Te hacian cantar para ver si
afinabas o no; leer y algo mas de ese estilo”.

Se deduce entonces un ingreso con varias instancias, que tuvo algunas
modificaciones pero que siempre se caracterizd por tener pruebas eliminato-
rias debido a la cantidad de inscriptas. En la mayoria de los casos se lo recuerda
con un nivel de exigencia alto y que les producia a las ingresantes situaciones
de angustia y temor.

5.5. Modos de disciplinamiento:

La disciplina es un conjunto de reglas de comportamiento para manten-
er el orden y la subordinacion entre los miembros de un cuerpo o una colec-
tividad. Los militares buscaban disciplinar la forma de pensar y de vivir de las
personas bajo cualquier precio utilizando métodos violentos y agresivos.

Segun Foucault M. (2002): “La "disciplina" no puede identificarse ni
con una institucién ni con un aparato. Es un tipo de poder, una modalidad
para ejercerlo, implicando todo un conjunto de instrumentos, de técnicas,
de procedimientos, de niveles de aplicacién, de metas; es una "fisica" o una

"anatomia" del poder, una tecnologia.”*’

*7 Foucault M. (2002) Vigilar y castigar. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.
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Tomando esta cita como punto de partida, es interesante analizar mas
extensamente la circular N° 187 de la Direccion de Educacion Media y Supe-
rior hallada en el archivo del Instituto. LLa misma resuelve: “Las autoridades de
los establecimientos educativos de los niveles primario, secundario y terciario
no universitario, en los casos que adviertan una orientacién de indole subver-
siva en el dictado de clases o en otro tipo de actividad docente o en cualquier
expresion dirigida a los alumnos, deberan proceder conforme se indica en la
“Directiva sobre la infiltraciéon subversiva en la ensefianza”. En esta directiva
se establece la urgente necesidad de realizar tareas de control sobre todo el
personal docente y, a modo de ejemplo, advierten:

a) Tendencia a modificar la escala de valores tradicionales (familia, re-
ligién, nacionalidad, tradicion, orden, jerarquia).

b) Destruccion del concepto tradicional de familia y de la autoridad pa-
terna.

c) Desnaturalizacion del principio de la propiedad privada.

d) Interpretacién tendenciosa de los hechos histéricos, asignandoles un
sentido clasista o reivindicatorio de los anhelos populares contra los ex-
cesos del capitalismo.

e) Utilizacion interesada de la doctrina social de la Iglesia para alentar la
lucha de clases.

En la misma Directiva se describe el procedimiento a seguir por parte
del Rector que debera interrogar al docente para aclarar si los conceptos sub-
versivos vertidos “son producto de una clara conviccién ideoldgica o por el
contrario,de un desconocimiento de la realidad que se vive en el pais”. Si se
comprobaba la intencionalidad por conviccién ideoldgica se debia labrar un
acta y elevar una nota a la autoridad educativa del nivel inmediato superior
y otra a la Subsecretaria de Educacion. Aclara que hasta que las autoridades
adopten las medidas que correspondan se intensificara la acciéon de control
sobre el docente. Si el docente actué como consecuencia de “desconceptos”
se debia clarificar la situacion, advertirle que debera “extremar su cautela en los
enfoques ideolégicos” y, también incrementar el control sobre el mismo.

Mediante las medidas de disciplinamiento, se impuso una uniformizacion
de las conductas tolerables dentro de la institucion educativa, ya que acorde a
lo dicho por el represor Acdel Vilas, “es necesario destruir las fuentes que ali-
mentan, forman y adoctrinan al delincuente subversivo, y esas fuentes estan en



las universidades y en las escuelas secundatias™®.

Es interesante recordar al intendente de la Ciudad durante el Proceso,
Brigadier Osvaldo Cacciatore que encomendé la construccién de gran nimero
de jardines de infantes. Sus estructuras segun Bauso y Merciai (2009) con-
cordaban directamente con la ideologia imperante, las aulas eran vidriadas y se
encontraban en lugares estratégicos que permitian el control visual de las/los
alumnas/os, padres/madres y docentes. Esta estructura permitia aumentar el
control y la disciplina dentro de la institucion educativa. Ademas habia escuelas
que posefan equipos de audicion amplificados en sus aulas y en oficinas de di-
rectivos o personal jerarquico.

La arquitectura del Instituto, a pesar de haber sido construida con an-
terioridad, responde por su estructura, a la posibilidad de observar desde los
pasillos, lo que sucedia en el interior de las aulas. Al respecto, la Docente 9
recuerda: “Margarita Ravioli fallece en el 77, después viene Graciela Marina
Cogorno y queda como rectora a cargo. (...) Cogorno estuvo porque era esposa
de un militar y de hecho se manejaba como si fuese un régimen militar, vos la
escuchabas caminar por los pasillos y era el paso militar. Recortia los pasillos
mirando las aulas si la gente estaba dando clases, si los alumnos estaban todos
sentaditos, o sea, era el ejército.” A este relato se suma el de la Estudiante 1:
“Si, eso seguro. Si, porque los vidrios aparte estan puestos para eso viste que es
una pecera, ¢esta hecho para eso no?”

La docente 6 recuerda: “Yo ensefiaba métodos anticonceptivos, desmitifi-
cada mitos, crefa que debian tener informaciéon como futuras docentes. En-
tonces la interventora me decfa: “Mire Doctora, usted podra hacer lo que
quiera, pero esto es una Institucion, y nosotros no podemos transmitirles cono-
cimientos a las alumnas que atenten contra las normas y las buenas conductas”.

La docente 9 aborda un tema que también es comentado por varias pro-
tesoras: “Pero bueno, (menciona a dos docentes) ninguna vive, estaban mas in-
volucradas en sefalar. Que en algunos casos sefialaban basicamente porque el
alumno preguntaba, no porque se manifestaban, no se podia manifestar nada.
En el libro de asistencia, habfa uno solo por curso y cada profesor tenfa las
hojas de su materia, ella marcaba con un punto rojo o una marquita roja.”

Habia algunos otros controles mas “inocentes” respecto a la vida
cotidiana de la institucién como el timbre de los cambios de hora, el ponerse
de pie y hacer silencio al ingresar el profesor, el respeto al izar la bandera, etc.

8 Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacion. (2010). Pensar la dictadura: terrorismo de Estado en Argentina. Buenos
Aires.
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Podemos retomar a Foucault en relacién a esto: “Pequefios ardides dotados
de un gran poder de difusién, acondicionamientos sutiles, de apariencia ino-
cente, pero en extremo sospechosos, dispositivos que obedecen a inconfes-
ables economias, o que persiguen coerciones sin grandeza, son ellos, sin em-
bargo, los que han provocado la mutacion del régimen punitivo en el umbral
de la época contemporinea.”¥

Varias estudiantes nos relatan:

“Lo que si era muy riguroso era la hora de entrada, de salida, las horas
de clase. Después tenfan que pagar o pagar la Cooperadora, no era si podés”.
“(...) control de asistencia a cada hora. En cada hora entraban a tomar lista, era
muy escolar de escuela primaria, mucho control. Timbre por supuesto, muy
estridente, marcaba cada hora.”

“O por ahi habfa un ritual que era de entrar el profesor y se producia
un silencio absoluto. Eran rituales mas vinculados a la cuestion escolar y vin-
culado a la obediencia y el disciplinamiento que estaban fuertemente puestos
ahi.”

También habia indicaciones con respecto a la vestimenta. Algunos de
los relatos escuchados nos cuentan:

“(...) no se podia usar jeans. Segin lo que decian era porque era inco-
modo y no, era porque los militares lo habian impuesto.”

“Habfa que venir con un uniforme, a mi me tocé el (delantal a cua-
drillé) rosa, pero era un afio rosa, otro afo celeste y al otro afno rosa. Para que
todo el mundo supiera si eras de primer afio o de segundo”.

“Uniforme: pantalén azul (no se propiciaba el jean) zapatos sin plata-
forma, delantal cuadrillé desde el primer dfa. Teniamos una preceptora que
durante el primer afio pasé en varias oportunidades a revisar si cumpliamos
con el mismo. Y se hablaba que si en una x cantidad de observaciones se
hallaban faltas se podria dar una sancién (no recuerdo cual, pero me resuena
a las de la escuela secundaria).”

“... yo me acuerdo que en el reglamento decia que habia que venir con
zapatos bajos, y pantalén o pollera azul. Habia que guardar la forma del zapato,
del no pintada, no mucho collar, no mucho aro...”

También observamos ciertos modos de disciplinamiento a través de
los Actos Patrios. En circulares de la época, como la 136 del afo 1978 se
puede observar las pautas enviadas para abordar el acto del Dia de la Bandera,
donde les recuerdan a los rectores la “trascendente relevancia con que debera

* Foucault M. (2002) Vigilar y castigar. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.



realizarse el acto”. Y aclara: “El rectorado tendra que prestar especial atencion
a la naturaleza del mensaje que se difundird en esa ocasion, para la que habra
que esforzarse por lograr un clima vivencial de los valores argentinos encar-
nados en uno de nuestros simbolos nacionales, L.a Bandera, y la reflexion del
legado moral del general Manuel Belgrano”. Hacia el final, hace referencia a
que estos hechos debian unir a los argentinos en la busqueda de su identidad
a través de los tradicionales valores nacionales. La circular esta firmada por
Rinaldo Poggi, Director Nacional de Educacion Media y Superior.

Hemos hallado varias Circulares que hacen referencias similares para
otras fechas.

También vemos el disciplinamiento reflejado en el Comunicado N°9
del 7/6/1978, donde se establece que el personal y los alumnos “(...) deberan
escuchar el mensaje del Sefior Ministro de Cultura y Educacion, que sera irra-
diado por Radio Nacional”.

Al preguntar a las/los entrevistadas/os sobre la conmemoracién de
los actos patrios, tanto docentes como estudiantes, dicen no tener mayores
recuerdos:

“Pero si se conmemoraban, como todas las instituciones educativas.
Pero nada especial que me acuerde por algo que me gustara, o por mejor o
peor. S{ hubo una militarizacién de todas las fechas patrias y de los actos es-
colares especialmente en aquellos tiempos.”

“...bueno habia un discurso, que como en todas las instituciones tenias
que presentarlo con antelacion”.

De todos modos, como veremos mas adelante, en algunos actos se
observa la presencia de militares, el pedido de la participaciéon de la Banda
Militar, etc.

Nos parece apropiado cerrar este apartado con la circular 208 del
22/12/1976 que expresa: “(...) el buen gobierno de nuestras escuelas y cole-
gios y las actitudes criteriosas de nuestro personal directivo, han permitido re-
vertir un proceso, y se han puesto de manifiesto en el ambiente de normalidad
que se ha desenvuelto la actividad escolar”.

5.6. Presencia de militares dentro de la
institucion:

Nos enfocamos aqui en una de las preguntas que nos ayuda a saber y
recopilar informacién mediante testigos sobre si, dentro del profesorado o a
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sus alrededores, hubo presencia de militares.

Varias entrevistadas han dado una respuesta afirmativa de haber vis-
to militares dentro del Eccleston. Otras comentaron su presencia en los ac-
tos importantes de la institucién como, por ejemplo, los actos de colaciéon o
aniversarios.

La docente 9 dice: “Si, en la fiestas de entrega de diplomas mandaban
al locutor oficial que hacia la locuciéon del acto y en algun caso mandaron una
banda militar”. Confirmando esto encontramos una nota del 4/11/80, con
firma de la Rectora Interina Martha de Galarraga, donde se solicita al Jefe de
la Jetatura Militar del Edificio Condor la participacion de la Banda Militar en el
acto de colaciéon de ese afio.

El Estudiante 19 nombra a la banda militar aeronautica presente en los
registros fotograficos del 11/9/1979. En las fotos 11 y 111 se puede ver la can-
tidad de militares uniformados de azul presentes en un acto donde otras insti-
tuciones educativas hacen entrega de placas de agradecimiento al Profesorado

por haber brindado su ayuda.




Mas alla de estas presencias en actos institucionales la Estudiante 1 afir-
ma: “Sabemos que si, pero no los tenfamos identificados. Incluso profesores
que trabajaban en la SIDE. Lo suponiamos pero no sabemos quién y qué
profesoras... suponemos. Hubo gente que tuvo profesores que directamente
dijeron que estaban a favor del golpe.”

Algunas entrevistadas decian escuchar que algunos docentes trabajan en
colegios militares. O que no han visto militares pero tenfan informaciéon de
que en la instituciéon habia muchas hijas o esposas de militares como la docente
2y la estudiante 6 que vieron alumnas bajar de autos militares.

La Docente 5 relata “...pas6 una vez se corri6 la bola de que venia la
policia porque estaban esperando al novio de una alumna que lo tenian cata-
logado como raro, y no sé cémo, quién dijo, y nos vinieron a avisar a los pro-
fesores y a Margarita que la policia estaba afuera. Y Margarita dijo “la alumna
no se mueve, se queda aca”. Sabjfamos que podia pasar algo, la policia no tenfa
por qué venir a buscar una alumna en la esquina, y entonces se la llevaron a
Margarita para preguntarle cosas, nunca nos dijo qué le preguntaron. Nosotros
queriamos acompafiarla, y no nos dejo subir con ella al auto”.

La Estudiante 30 menciona que “hubo una situacién en el afio 78 cuan-
do ganamos el mundial (...). Cuando vinimos ese lunes al profesorado salimos
todas a cortar y a cantar la famosa cancion, la de 25 millones de argentinos, y
aca estaban los soldados con los caballos y se unieron a nosotras a saltar y a
festejar. Después volvimos y ahi si se acercaron y hablaron con la rectora, no
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recuerdo quién era en ese momento, como para que nos haga un llamado de
atencion por lo que habiamos hecho. Fue la tnica vez que yo vi presencia militar.
Pero si no, no que yo recuerde, venir a pedir documentos o entrar no”.

Entre la documentacion obtenida en el archivo se encuentra la circular
141 de 1978 que trata acerca del Mundial de Futbol, los triunfos obtenidos
y las manifestaciones de sana alegria. “Los directivos de unidades escolares
velaran porque la sana expansion de la juventud se exprese sin detrimento del
cumplimiento de sus deberes escolares. Directivos y personal docente todo, se
empefiaran por encauzar la comprensible demostracion de alegria dentro de las
normas propias del ambito educativo. Esta Direccién Nacional exhorta a todo
el personal de su dependencia a colaborar en el mantenimiento del orden y ase-
gura su firme respaldo”. La circular esta firmada por Rinaldo Poggi, Director
Nacional de Educacién Media y Superior.

En otras circulares hacen referencia a la inauguraciéon del Mundial y al
“nivel de perfeccion y verdadera fiesta para el espiritu pocas veces logrados en
exhibiciones de esa naturaleza”. Continda diciendo: “(...) la actuacién de los
jovenes argentinos se tradujo en un mensaje de paz y hermandad para todos
(.)”

Algunas entrevistadas hacen mencion a la presencia de militares en las
calles. La Docente 1 “para ir al Eccleston yo tomaba el colectivo, y al subir por
Pampa de repente aparecian los soldados, te hacfan bajar del colectivo (...), y a
veces te examinaban.” Al igual que ella, la estudiante 9 también menciona los
controles que se hacian en los colectivos.

La Estudiante 30 dice: “No, en el profesorado no, donde yo vivia si, pero
en el profesorado no. Me acuerdo que habia quedado con una compafera de
la secundaria aca en una esquina (del Eccleston), para venir a averiguar y esas
cosas. Yo llegué, me senté y esperé, nunca llegd mi companera, pero si llegd
un auto, un Falcon. Yo cuando lo vi bajar, me quedé dura, en ese momento se
usaban unas carteras inmensas, lo primero que me piden es el documento, yo
tratando de buscarlo... no lo encontraba y me dice: lo busco yo. Tome, tome,
busquelo. Lo tnico que recuerdo que me pasé estando en el profesorado y ahi
me fui y dije: nunca mas espero a nadie”.

La Estudiante 8 afirma “No, no mas de los que te podias encontrar en
otro lugar”, dejando ver que los militares se encontraban presentes en todos
los ambitos y no soélo en los de educacion.

La Estudiante 1 en cambio nos cuenta otra experiencia: “En el “76 fue
empezar las clases sabiendo que habia habido un golpe militar, entonces habia
guardias armados en la puerta. Habia un cartel que era una silueta de un militar,
de color verde, que decia: “no detenerse, no circular en grupos, o el centinela



abrira fuego”.

La Estudiante 34 relata: “Durante mucho tiempo yo iba al Eccleston en
tren. Me bajaba ahi en 3 de Febrero y caminaba... bueno en invierno a ustedes
no les voy a contar lo que es el camino por ahi, en ese momento estaba mas
descampado, mas oscuro... y a m{ me segufa un Falcon. Un Falcon desde ahi,
hasta el Eccleston. Eso pasé después de que yo hice esa participacion en esa
denuncia, en ese sumario”. (Haciendo referencia a una denuncia que hizo por
el hostigamiento de una profesora que mas adelante identificaremos como
delatora). “La verdad es que para mi fue algo tan traumatico, yo quedé tan ate-
morizada durante tanto tiempo que yo le contaba a Gabriela Ortega que yo no
pude volver a pisar el Eccleston hasta como 15 afios después de haberme ido,
una vez que me llaman para una suplencia y yo me presento y no duré mas de
dos meses. Nunca en mi vida renuncié a nada estando a mi cargo, pero tuve
que renunciar y me tuve que ir. Porque no podia soportar entrar al Eccleston.
Era una sensacion de revivir el miedo, la persecucion, el temor.”

Mas alla de estos testimonios, la mayoria de las entrevistadas brindan
una respuesta negativa diciendo que no recordaban haber visto nada, sino que
su paso por el Eccleston fue tranquilo y parecido al secundario. Aparece reitera-
damente la imagen del Instituto como una burbuja dentro de un contexto
aparentemente normal, aspecto en el que profundizaremos mas adelante.

5.7. El silencio y el control:

A partir de las entrevistas realizadas, podemos ver como se reflejaron
estas variables dentro del ISPEI Sara C. de Eccleston. Alli no se hablaba sobre
la situacién que atravesaba el pafs, ya sea por desconocerla y no contar con
informacioén de lo que sucedia, o por temor a las consecuencias que podia apa-
rejar hacerlo. No se sabia quién podria estar escuchando o con quién realmente
uno estaba hablando y existia siempre la sospecha y la posibilidad de desenca-
denar una persecucion.

Sin embargo, en las entrevistas realizadas se distingue cémo, una vez
finalizado el régimen militar o luego de varios afos, gran cantidad de perso-
nas pudieron acceder a los métodos implementados y tomaron conciencia de
aquello que no habian percibido anteriormente.

El ISPEI Sara Chamberlain de Eccleston no se encontraba al margen
de estas variables, reforzadas por la idea de “Burbuja” que, como hemos visto,
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aparece describiendo la Instituciéon. Una de las caracteristicas predominantes
era la cultura del silencio, tal vez, no de modo intencional, pero asi sucedia.

Al analizar las entrevistas vimos que en 53 de ellas la variable del silen-
cio se encuentra presente. Hecho que no nos parece menor ya que marca una
determinada caracterizacion institucional y del tipo de poblacion que asistia a
nuestro profesorado.

La gran mayoria de las personas entrevistadas coinciden en que dentro
del profesorado en ningun momento se tocé el tema “dictadura/terrorismo de
estado” ni con profesoras/es ni entre el estudiantado. Los dichos de la estudiante
30 refuerzan esto: “no estaba politizado, no se hablaba de politica, o al menos
lo que yo recuerdo, no se hablaba de politica, venfamos a estudiar, era eso”.

La Estudiante 31 cuenta que “s6lo venian a estudiar” y detalla lo siguiente:
“era como estar en una burbuja, se hablaba de los temas que tenfan que ver
con el profesorado. Es mas, una de las lineas que tenfamos nosotras era “uno
cuando llega al aula deja las personas afuera”. ;:Cémo seria eso posible? ;Cémo
se concibe la docencia por fuera de lo que es una/o como persona?

Por otra parte 6 de las 58 personas entrevistadas coincidian en que
tenfan miedo de hablar hasta con sus propias compafieras, debido a que habia
hijas o familiares de militares, por lo que debian cuidarse. Dice la Estudiante 7:
“En realidad es como decia recién, como gran parte de compaferas eran hijas
de militares no se hablaba explicitamente de lo que fuera ni el terrorismo, ni
los militares ni la represion porque gran parte lo vivia desde mis compafieras,
desde el otro lado, hablaban mas de la vida militar, de los viajes de los padres y
de los cuarteles pero desde un lugar diferente.”

La Estudiante 6 relata: “Bueno, en mi experiencia no se hablaba en ab-
soluto, no se hablaba porque uno no sabia nunca con quién hablaba. Era un
silencio muy grande que habifa, en mi entorno y en mi vida, (...) pero para mi
era en silencio, vedado todo comentario, vedado, no se hablaba, no se hablaba
de politica, no se hablaba porque no se hablaba en esa época, y menos en estos
ambitos, y menos en estos sectores sociales.”

Las ex profesoras, cuentan que no podian expresarse libremente ni con
sus alumnas ni con sus colegas, ya que se especulaba que podia haber algunas
profesoras delatoras por lo que iban, daban su clase segun la habian pautado y
se retiraban del profesorado, sin mas.

La Docente 2 recuerda: “Justo en ese periodo yo no lo sé de primera
mano, si sé a través de las colegas, que evitaban tratar el tema porque podia
haber un alumno, caza de brujas, o un alumno, o un preceptor, o una colega
profesora... y entonces, cuando empez6 a tenerse conciencia de los desapareci-
dos y de todo lo que estaba pasando, y el temor justamente a la caza de brujas...



bueno habia como una situaciéon de temor latente, o grupos que trataban de
hablar entre aquellos que eran muy conocidos.”

Por otro lado, las entrevistadas cuentan que recuerdan diferentes situa-
ciones que ocurrian dentro del Instituto pero que nadie cuestionaba, preguntaba o
hacfa un minimo comentario; hubo profesoras que de un dia para otro dejaron
de dar clases, y nadie se pregunté por qué, tal es el caso de Cristina Fritzsche.

En ese sentido cuenta la Estudiante 1: “Era muy secreto, ni siquiera se
supo qué pasé con Cristina Fritzsche. Nosotros la vefamos todos los dias y de
repente no la vimos mas. (...). Nadie iba a preguntar si venia o no el profesor,
venia alguien de bedelia a decir “hoy el profesor esta ausente, no hay clase”, de
repente venia alguien a reemplazar a Cristina Fritzsche. No habia didlogo, no-
sotros nos tratabamos de usted con los profesores, no habia confianza. Habia
mucha distancia, nosotras estabamos sentadas en una silla, con las mesas, con
las carpetas hablando entre nosotras. Con las que tenfas confianza tampoco lo
hablabas.”

Recuerda la Estudiante 9: “Tenfamos solamente una compafiera que en
la época de Malvinas se estaba por casar, el novio era militar y fue a pelear, y
no volvié. Y nosotros viviamos mucho ese casamiento. Ella habfa hecho un
almanaque tachando los dias que faltaban, ademas era la Gnica que se estaba
por casar, tenfamos 19 afios. Y bueno, el novio no volvié. Y en realidad nunca
se hablo de eso, nunca se pregunté qué pasé. No habia mucho de eso aca. Yo
tampoco lo hablaba con mi grupo de companeras.”

Dice la Estudiante 29: “Otra compafiera venia con guardaespaldas, en
el famoso Falcon. Tampoco sabiamos por qué. Nadie sabfa nada. Tampoco se
podia preguntar, indagar qué pasaba”. “Yo comparti el taller con companeros al
que no les decia que escuchaba Serrat. Nosotros habiamos aprendido después
del 73 a no decirle nada a nadie de nada.” (Estudiante 15)

Otras 3 de las 58 entrevistadas, hacen una comparacién interesante entre
su vida institucional en el Eccleston, la UBA, y otras instituciones, como la de
Bellas Artes, debido a que habian realizado otras trayectorias. A diferencia del
profesorado, en la facultad si hablaban de lo que estaba pasando en el pais ya
que en ese ambito la militancia estudiantil estaba, de alguna manera, presente,
y en consecuencia, se enteraban de las desapariciones de sus compafieras/os
o de profesoras/es que estaban siendo perseguidas/os. Al entrar al Eccleston,
se sorprendian al sentir que era una “burbuja”, sin embargo, lo fueron “natu-
ralizando”. La estudiante 15 cuenta: “Una vez en el bano, estaba en primer
afio, habia un sticker de 5x3cm que decia “Federaciéon Juvenil Comunista”,
iy el ataque de nervios que les habia agarrado a mis compafieras! Yo venia de
instituciones donde estaban todas pintadas las paredes, entonces este era el
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perfil de gente. Yo entré aca y no habia carteles, no habia nada. Yo naturalicé
esto, pero vivia en un mundo muy distinto al que vivia en Bellas Artes”. “El
Eccleston siempre fue raro para los que venfamos de una escuela publica, que
no es que habia agrupaciones pero los estudiantes eran participativos, (...) al
Eccleston lo tomé asi, como una cosa rara.”

Dice la Estudiante 5: “Yo empecé el Eccleston y empecé el primer afio
en la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA, la carrera de Letras, entonces yo
estaba interiorizada en lo que estaba pasando y habia otra gente que también.
Tenfan hermanos que estaban en la facultad y bueno, con ellos comentabamos
lo que pasaba.”

La angustia que comenzaba a generar la informacién que comenzaba
a circular es mencionada por la Estudiante 1: “Bueno, cuando llega este tipo
Folgar Smith, si hay mucho mas control. Pero yo ya no era alumna, estaba ha-
ciendo las practicas y estaba como ayudante en la primaria. Pero el cambio fue
tremendo, no habia nada, no habia alegria, no habia exteriorizacién. Era todo
silencio y miedo.

Por ahi estabamos cursando y aparecia alguna compafiera del secundario
que venia a buscarte para llevarte porque habfan desaparecido a una amiga
tuya del secundario, entonces te tenias que ir de tu casa hasta una semana
después para ver si no habias caido en la agenda de la otra. Te daba angustia
empezar a saber.”

Hay un hecho llamativo que aparece en dos relatos distintos y que nos
habla de los diferentes modos de ocultamiento. Recuerda la Docente 2: “A
su vez en el Jardin de Infancia Mitre también pasaron cosas, como por ejem-
plo que una de las directoras que estuvo durante la dictadura, (XX), quemo
una serie de documentos, y cuando la secretaria intent6 interferir porque se
vio humo, fuego, una fogata, ya esos documentos estaban quemados, y por
otro lado era la Directora del Mitre y ejercia su autoridad rigida, encarnaba un
proyecto autoritario.”

El mismo hecho es relatado por la Docente 9: “XX, antes de irse, hizo
una gran quema en el fondo del jardin, pegado al Hipico. Quemo libros de asis-
tencia, libros de actas, de materias, material de secretaria, no querfa dejar ningu-
na huella. Lo que no sé es si quemo también libros del jardin. (...) La quema no
lo hizo en horario de clase, lo hizo en el atardecer donde solamente quedaba el
personal, y el carpintero del jardin me decia -no sabe... la llama llegaba hasta...”

La misma docente nos relata otro hecho importante: En esta época, en
la de la senora de XX, la profesora Marité Trola le ponfa un seis a una alumna.
Viene el padre a hablar con (XX) diciéndole que de ninguna manera va aceptar
que su hija tenga un seis porque para ingresar a la docencia, en esa época en



las escuelas publicas, tenias que tener un determinado promedio y si tenfas un
seis en residencia era muy complicado. Entonces el padre querfa de ocho para
arriba, menos de eso no porque si no, no iba conseguir trabajo. Por supuesto,
la sefiora de XX como este sefior era un ropero y aparte el tipo se plantdé como
un funcionario de la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires a cargo de
Cacciatore lo despide al hombre diciéndole que va hablar con las profesoras.
Nos llama a Marité Trola y a mi y nos dice que le pongamos el ocho que salve-
mos el acta. A todo esto, ya lo habia escrito en el libro de actas, lo que queria
era que firmemos porque si no ibamos a tener consecuencias. La sefiora decia:
piensen que tienen hijos ustedes... asi de sencillo era todo. Por supuesto le diji-
mos que no y ese libro de actas yo no sé si existe Y si existe, esta solo firmado
por la sefiora de XX. A la alumna, el seis se le convirtié en ocho y ella puso
sobre corregido vale ocho. Después en la democracia la denunciamos y fue
suspendida en el cargo que tenfa en ese momento como directora del Normal
N°4, fue suspendida 20 dias sin goce de sueldo. Esa fue la pena que le dieron
por haber modificado el libro de actas. Esto fue en democracia. Solamente una
persona como Cristina que estaba bien plantada podia hacer una denuncia al
gobierno en medio del proceso, nosotras no pudimos, no podiamos ir a juicio
con una rectora normalizadora del proceso, pero lo hicimos después. Fuimos
a hacer la denuncia y tuvimos que ir a declarar y la sancionaron con 20 dias
habiles de suspension sin goce de sueldo, pero ella decia que se habia tomado
una licencia porque estaba enferma.”

Es evidente que esta cultura del ocultamiento siguié presente duran-
te unos afos, tal el modo que estaba insertado en la sociedad. L.a Docente
2 nos cuenta: “Yo te voy a decir algo, posterior al ‘82 ahora no me acuerdo
en qué momento, una querida compafiera, Alicia Dellepiane, ella esta viva y
estuvo muchos afios, y se jubilé en el Eccleston...bueno, el marido de ella,
Pedro Oviedo, compafiero de la Facultad de Filosofia y Letras, fue desapare-
cido. Después Alicia se fue a México, y cuando ella regresa en el ‘84 u ‘85, en
secretarfa te hacen llenar papeles, en Estado civil ella coloca marido desapare-
cido, entonces la llama la secretaria y le dice “no, esto no es una figura legal,
vos tenés que poner viuda o casada, pero con marido desaparecido no existe”
y ah{ tuvieron una situacién muy incomoda que terminé con la intervencién de
otras personas.”
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5.8. Bibliografia y Contenidos Censurados:

Tal como plantea la Revista de Educacion Infantil (2015), a la perse-
cucion ideologica, la desaparicion fisica y el éxodo de docentes de los distintos
niveles de ensefianza, se le sumo la censura y prohibicion de autores y textos ya
que se los crefa difusores de ideas peligrosas que atentaban contra los valores
de "la moral, la familia y la patria" que se pretendian imponer en aquella época.

Los autores Invernizzi y Gociol, en “Un golpe a los libros” realizan un
trabajo minucioso acerca de los textos y los autores prohibidos. Algunos de
ellos formaban parte de la bibliografia que se usaba en diferentes materias de
la carrera. Alli se encuentra citada la nota del 6/10/1976 donde se le comunica
al director de “Rompan Filas Ediciones” la prohibicién del libro “El pueblo
que no queria ser gris” de Ayax Barnes. También cita el decreto del Poder Ejecu-
tivo Nacional (13/10/1977) donde se prohibe la venta y circulacién de “Un
elefante ocupa mucho espacio” de Elsa Bornemann. En 1979 se prohibe “La
Torre de Cubos” de Laura Devetach; en la resolucion dice que algunos de los
cuestionamientos que se le realiza es la ilimitada fantasia que este texto tenfa y
que, ademas, atentaba contra la propiedad privada y el principio de autoridad.

En el archivo, encontramos la Circular N° 137 (30/8/1977) donde se
prohibe el libro “Cuentos para chicos traviesos” de Jacques Prevert ya que “ac-
titudes como éstas acompafiadas con una finalidad de adoctrinamiento resultan
preparatorias a la tarea de captacion ideolégica, propia del accionar subversivo
y coadyuvan a mantener y agravar las causas que determinaron la implantacién
del estado de sitio

También podemos citar la prohibicién de textos académicos como, por
ejemplo, en 1978 de toda la obra de Paulo Freire en todos los Institutos de
Formacion Docente a Nivel Nacional.

Este tipo de medidas tuvo repercusiones similares al interior de las
mismas instituciones, como se observa en la respuesta de Margarita Ravioli
al Director Nacional de Ensefianza Media y Superior el 16/6/1976 debido
a informacion recibida de la Inspectora de Educaciéon Superior respecto de
una bibliografia que se habria incorporado a la materia Sociologia. La rectora
comunica que convoco a una reunion a los profesores de la materia. En la mis-
ma, las profesoras Parigi y Ramoén informan que efectivamente incorporaron
el texto “Ciencia, politica y cientificismo’ del autor O. Varsavsky, del que co-
mentaron el cap. 4 “Autonomia Cientifica”. Otras dos profesoras manifiestan
no haberlo incluido y el Profesor Canale aclara que preparé un apunte sobre



el mencionado capitulo. La Rectora informa en la nota a sus superiores que ha
pedido a sus profesores “extremar la atencién para evitar la incorporacion a las
bibliografias de autores tendenciosos y comprometidos”.

En las entrevistas realizadas, encontramos un gran porcentaje que, al no
enterarse de lo que ocurria, no sabfan que habia libros prohibidos ni listas ne-
gras y comentaban que se enteraron de esto con la finalizacion de la dictadura.

Algunas estudiantes hicieron alusién a estas prohibiciones durante el
examen de ingreso. La Estudiante 10 nos conté: “No recuerdo autores en par-
ticular, lo que si recuerdo es que me decian que, por ejemplo para el examen
de ingreso tratara de no cantar ninguna cancién de Maria Elena Walsh.” No le
dijeron por qué, ni tampoco ella indagd, pero decidié cambiarla. La Estudiante
30 dice: “cada uno elegia lo que podia contar y lo que queria cantar, y yo dije:
yo voy a cantar uno de Marfa Elena Walsh. Me dijeron: esta prohibida, s;como
prohibida? Yo estaba en una nube de Ubeda hasta ese momento.

No solo son recordados algunos autores prohibidos sino también cier-
tos contenidos: “En esa época tenfamos de forma extracurricular, porque mas
alla de los bemoles de ese tiempo, el Eccleston siempre fue una institucion de
avanzada, con un profesor me acuerdo que se llamaba Iglesias, una materia que
era Matematica Moderna. Hacfamos unos encuentros en forma extracurricular...
los que quisiéramos y yo lo hice durante el primer afio, paralelamente y con el
advenimiento de la dictadura, con la irrupcion de ésta mejor dicho, desapare-
ci6. Porque para ellos las matematicas modernas eran subversivas.” La Estudi-
ante 8 continua: “Si tengo bien en claro cuales fueron los libros prohibidos
porque tuvimos la mala suerte de tener en Lengua o literatura una profesora
que obviamente adherfa a la ideologia represiva hablando en un tono simple de
muy sefiora de barrio norte “esos pobres negritos” y yo descubti la literatura
mas alla de ella, con la que obviamente no me llevaba nada bien, y la descubri
cuando comencé a leer a Bornemann; yo me compré las antologfas y dije “ah,
existe otra cosa”. Ella nos hacia hacer antologias de cuentos muy tradicionales,
todos cuentos tradicionales, resumen de todos los cuentos que ella trafa pero el
mundo se acaba ahi en los cuentos tradicionales, o sea faltaba. No sé si estaban
en la biblioteca pero si nos prohibia a nosotros, venfan y nos lefan unos lista-
dos para no usar esos libros ni tenerlos en las manos. No fue sélo bibliografia
literaria la que se prohibid, también se prohibieron pensadores como Freud o
sociblogos.”

También fue prohibido “Fundamentos y Estructura del Jardin de Infan-
tes” escrito en 1968 por Cristina Fritzsche y Hebe San Martin de Duprat, am-
bas profesoras del Instituto. En este texto las autoras relatan nuevas propues-
tas de enseflanza que habian experimentado en el Jardin de Infantes N°1 de
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Vicente Lopez donde Cristina era Directora y Hebe maestra. “En sus practicas
diarias los nifios asumian un rol activo y en consonancia, el conocimiento de la
realidad debia hacerse en contacto con ella. Las “experiencias directas” venian
a dar la posibilidad a los pequefios del contacto con la realidad sin sustitutos, de
modo tal que participaran en las situaciones concretas de la vida cotidiana. Las
experiencias directas alentaban las visitas a la panaderia, la fabrica de fideos, la
jugueteria. En esas visitas se propiciaba que hablaran con distintos profesio-
nales, trabajadores y vecinos del barrio o negocios, que los reportearan, que
hicieran dibujos del lugar, etc. Este era considerado el mejor modo para iniciar
el trabajo por unidad de adaptacion o por centro de interés.”

La Docente 2 comenté: “El propio texto de Cristina Fritzsche y Hebe
San Martin de Duprat “Fundamentos y Estructura del Jardin de Infantes”, que
en su momento fue una suerte de didactica magna, lo mismo que el texto de
Lydia Bosch, pero particularmente el de Fritzsche y Duprat, fueron prohibi-
dos. Y después textos como Bornemann, “Un elefante ocupa mucho espacio”
y otros textos mas. Yo en este momento no recuerdo con exactitud la lista,
pero digamos que existia una lista de libros y autores o enfoques, es decir, to-
dos sonaban a bicho comunista, o guerrillero montonero, o ese tipo de cosas,
y habia instalado como un clima de temor o también un clima de miedo, que
eso ha tenido rémoras y tuvo una duracién importante.”

La Docente 5 aporté: “Habia autores que no se podian dar y cuentos
que no se podian contar, como por ejemplo Maria Elena Walsh, Bornemann.
No sé si en el Mitre, a mi ya me toco esa bajada de linea cuando estaba en
Capital Federal. Pero por lo menos yo, si vefa una planificacion donde estaba
escrito Walsh o Bornemann yo les decia “podés contarla, podés cantarla, pero
no la escribas, porque hay una bajada de linea de que no se puede poner esto
en la bibliografia”. Eso lo habia aprendido yo en el Eccleston cuando la pro-
fesora de Literatura nos decia “ustedes adentro de la sala pueden hacer lo que
quieran”, y creo que eso también se vivio en el Eccleston, no sé, por ahi yo soy
muy idealista. Yo tengo recuerdos de eso.”

Esto se repite con algunas estudiantes que hacen alusion a la circulacion
de algunos textos prohibidos realizada “a escondidas”. La Estudiante 16 cuen-
ta: “Hubo grandes profesoras aqui, también nos daban material que no se per-
mitfa en aquella época, se jugaban la vida (...). Este Instituto se caracteriz6 por
excelentes profesores, siempre digo que me hicieron llegar textos, que también

%0 Fernandez Pais M. (2015)Apuntes en torno a la Educacién Inicial a mediados del siglo XX
https://www.archivosdeciencias.fahce.unlp.edu.ar/atticle/view/ Archivos09206/6974 consultado el 23/12/2018



su vida corrfa peligro y que uno después los tomo. Se tomaron riesgos por de-
cir “no tengo que dejar de dar esto”. Entonces tengo que decir que realmente
hubo gente que se la jugd quedandose y en un montén de cosas”.

En este sentido la Docente 10 recuerda: “En el afio “76 yo me acuerdo
que sobre organizacion habjfamos hecho todo un trabajo, con las cosas que se
tenfan que tener en cuenta para organizar un jardin maternal, desde el punto de
vista legal, del ambiente, organizativo (que lo tengo todavia). Y en el 77 no sé
(...) si una profesora o el padre de una alumna fue al Ministerio haciendo una
denuncia como que dabamos bibliografia subversiva.”

Dos estudiantes recordaban que se pasaban entre ellas textos que les
daba la profesora a dos compafieras como maximo (material que la biblioteca
no brindaba) y que, al terminar de fotocopiarlo, debfan devolverlo rapidamente
a la docente. Habfa mucho material que sabian que existia, pero en biblioteca
no estaba (...) o que al consultar por el mismo la respuesta era “ese mejor no”.

También la Estudiante 16 nos coment6 que armaban un circuito para
poder acceder a la bibliografia, el profesor las trafa y les decia ““no pude dejar-
lo” entonces ellas hacfan las copias y se las iban pasando, pero no preguntaban
el por qué ni se daban explicaciones.

La Estudiante 26 dijo: “Lo que si me acuerdo, que habia una persona
que habia sido maestra en el Mitre que tenia libros y como en ese momento era
perseguida, sacaron esos libros. Que era Cristina Fritzsche. Como que ahi si, yo
no me acuerdo si en ese momento era como que estaban igual, pero medio ca-
muflados. Pero si se mencionaba como que no podiamos nombrar demasiado,
que estabamos leyendo o teniendo bibliografia de Fritzsche. Esa era la unica
que me acuerdo. Pero después, ya no tengo otro registro.”

La Estudiante 2 coment6: “Estudiamos psicologia, pero practicamente
sin mencionar a Freud, y el psicoanalisis. Se lefa “recortado” a Jean Piaget”.

Otro ejemplo del modo en que circulaba el material nos lo dio la Es-
tudiante 4 que dijo “Recuerdo que se dejo de leer a Fritzsche y Duprat, a Bor-
nemann, pero siempre alguien te hacfa saber de ellas.”

Nueve entrevistadas recuerdan la prohibicién de usar los textos de Pau-
lo Freire y la Docente 1 relata que usaba a ese autor pero sin dar su nombre.

Cuenta la Docente 5: “Yo la tltima bibliografia la daba, y les voy a con-
tar un secreto y eso no lo digan eh. ;Cémo pasabamos la bibliografia? L.a bib-
liografia era igual, en lugar de decir Piaget deciamos otro nombre, o Erickson
le ponfamos... el nombre de la madre... si no lefan los libros, menos iban a leer
los nombres del jardin. Entonces a nosotros nos aprobaban los programas.”

“La bibliografia que llegaba venfa de Chile o lo que podiamos llegar
a conseguir eran fotocopias de un libro que la mayoria de la experiencias de
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maternal eran en paises que estaban detras de la cortina de hierro porque los
chicos tenfan que ir al jardin, entonces las experiencias mas ricas eran de estos
paises: Checoslovaquia, Yugoslavia, Republica Checa.” (Docente 10).

Es decir que se observa, por parte de algunos profesores, la necesidad
de continuar utilizando algunos textos y buscaban la forma de llevarlo a cabo
como un modo de resistencia a las estrictas normas que se habfan establecido
en la época.

5.9. Proyecto de articulacion Jardin Mitre-Primero
y Segundo Grado :

“(...) los principios de la Escuela Nueva llegan al jardin de infantes cues-
tionando, segiun Duprat, la ambientacion fisica, las ideas pedagdgicas, la con-
cepcion de aprendizaje, el lugar del nifio, del docente y del conocimiento. Re-
cordaba Duprat afios mas tarde la influencia de la psicologia, que se plasmaba
en las planificaciones del docente al definir objetivos de largo plazo y enun-
ciarlos con el infinitivo del verbo “desarrollar”, “propiciar”. También desta-
caba la casi desaparicion de los contenidos de las planificaciones: los mismos
aparecian implicitos en los objetivos especificos. Los postulados que hasta el
momento cuestionaban la concepcién de aprendizaje que entendia el rol del
alumno como pasivo, fueron modificados promoviendo la formacién de un
alumno activo y un docente que propicia pero no dirige permanentemente la
actividad™".

En este escenario comienzan a plantearse modos alternativos de en-
seflanza y se publica, como ya mencionamos, Fundamentos y Estructura del
Jardin de Infantes de Fritzsche y San Martin de Duprat, texto que promovio
profundos cambios en el Nivel Inicial. Producto de estas nuevas miradas sobre
la educacioén en la primera infancia surgen nuevas experiencias como es el caso
del Proyecto de articulacion del Jardin Mitre con la Primaria, que comenzé en
1973.

Margarita Mainé, egresada del Eccleston, ha realizado un trabajo sobre
la vida de Cristina Fritzsche y, en él, relata que la idea de este proyecto fue de
la misma Cristina, con el apoyo de la Rectora Margarita Ravioli. El objetivo

5! Fernandez Pais M. (2015) Apuntes en torno a la renovacién de la educacién inicial a mediados del siglo XX. Disponible en
https:/ /www.archivosdeciencias.fahce.unlp.edu.ar/article/view/ Archivos09206/6974 consultado el 23/12/2018



era sostener las dinamicas y estrategias del jardin de infantes hasta que el nifio
tuviera 7 afos.

“Los niflos concurrian jornada completa. La actividad se organizaba por
rincones, con un estilo muy ladico. (...) No se utilizaba un método especifico
para el aprendizaje de la lectura y la escritura sino que se producia de forma
32 Utilizaban es-
trategias que hoy podemos relacionar con las investigaciones de Emilia Ferreiro

natural, como respuesta de los nifios ante tantos estimulos

que aun no estaban difundidas. Habia un gran respeto por el tiempo de los
nifios y nifias, se valoraba las experiencias directas y el trabajo autbnomo.

Segun un registro realizado para el 75° aniversario del Instituto Sara
Chamberlain de Eccleston, el proyecto de articulacion de primaria en el Mitre
fue puesto en practica en el afio 1972, y estuvo a cargo de las profesoras Cris-
tina Fritzsche y Susana Szulanski en convenio con la Catedra de Pre-Primaria
de la profesora Liliana Tolchinsky de la carrera de Ciencias de la Educacion,
Facultad de Filosofia y Letras, UBA. La posibilidad de realizar esta experiencia
de articulacion con el Nivel Primario increment6 la autoridad pedagogica de la
institucioén dentro de la comunidad educativa.

Otras de las docentes que trabajaron en este proyecto fueron Norma
Gimenez, Elvira Pastorino, Verénica Abella y Marfa Angélica Chamorro.

En 1977 fallece Margarita y las co-fundadoras institucionales, cercanas
a ella, no accedieron al rectorado. Por el contrario, hubo una sucesién de do-
centes- directivos, inspectores, profesoras que ocuparon el mayor cargo jerarqui-
co. Tales factores influyeron entre otras cuestiones, en el cierre paulatino de los
dos grados de Primaria. Segun las entrevistas realizadas a las distintas estudi-
antes del profesorado y docentes de esa época, este proyecto se llevo a cabo
alrededor de los afios 1973 y 1977. En las actas se puede encontrar mencion
de este proyecto a partir del ano 1974 y se deja de hacer mencién desde el afio
1976. Es decir, encontramos diferencias en cuanto a los afios en las distintas
tuentes.

En las actas de reuniones que se hacifan entre docentes y directivos del
instituto consta informacién sobre horarios, lugares de entrada, reuniones de
padres, etc. de este proyecto.

En las entrevistas pudimos recabar algunos testimonios al respecto. La
Docente 1 relata: “A partir del anio 73, 74, mas o menos, “se hizo una experiencia
real de articulacion entre sala de 5 y ler grado, es decir se cre6 el ler grado,

52 Mainé M. (2017) Cristina Frietzsche. Una vida en el Nivel Inicial. Buenos Aires. Sin publicar.
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porque la hipdtesis, que realmente es muy interesante, es que la educacion
inicial tenfa que durar hasta los 8 afios y recién ahi cambiar de escuela, que el
chico esta mas fuerte, mas maduro”.

Es muy interesante el testimonio de la Estudiante 1 ya que llego a tra-
bajar en este proyecto: ““También trabajé en una experiencia que se realiz6 en
el Mitre a mediados del 76 que era una articulacion de la ensefianza de la lec-
to-escritura y la matematica estructural. Era un proyecto de Cristina Fritzsche
y de la rectora de esa época, Margarita Ravioli, para aplicar teoria de conjuntos,
gramatica estructural, y empezar a hacer la articulacién de primer y segundo
grado en continuacién con el jardin de infantes. Yo me anoté como ayudante
pedagogica, trabajé hasta que terminé la experiencia.”

También la Docente 7 comenta que, “esa experiencia fue hecha por
gente muy “piola” ideolégicamente que se tuvo que ir rapidamente del pafs.
Eso fue en el 73/74/75, porque después todo ese grupo de gente emigrd”.

Otro ejemplo que da cuenta del control y disciplinamiento caracteristico
de la época lo describe la Docente 4: “Una vez, en las articulaciones, los chi-
cos estaban escribiendo o jugando juegos de matematica sobre el piso -a mi
no me molestaba en absoluto- pero uno de los interventores entré y me dijo
que de ninguna manera, que los nifios debian estar sentados en las sillas. Me
pidi6 cuadernos para ver, yo habia trabajado con los chicos “El pueblo que no
queria ser gris”, pero les tuve que hacer borrar el titulo y lo reemplazaron por
un dibujo. Haciamos reuniones de padres, haciamos salidas a teatros, todo eso
“antes de”. “Después de” se perdié todo eso.”

Podemos citar también algunos relatos acerca del cierre del Proyecto.
“En el 77 se acab¢ la experiencia porque ahi ya nos cerraron”, dice la Docente
5. Lo relata mas extensamente la Estudiante 1: “La experiencia la levanto la
interventora. Después que muri6 Margarita Ravioli, asumié Graciela Molina
de Cogorno que era la ex rectora del Normal 4, era una mujer alineada con
los militares, su padre habia sido militar en la Libertadora. Y ella prohibi6 la
gramatica estructural porque dijo que no teniamos idea de lo que estabamos
ensefiando. Y que ademas usabamos palabras como teoria de conjuntos, vec-
tora, que incidfa en la violencia y la formacion de cuadros politicos. Entonces
bueno, ella estuvo reordenando el jardin y el profesorado. ”

Una mirada similar comparte la Docente 4: “habia llegado el coche ne-
gro, me acuerdo, que habfia llegado la sefiora de Cogorno que era interventora.
Después aparecieron otros que les interesé lo que pasaba en la parte de arriba,
ahi es donde estabamos los de primaria. En el fondo arriba, estaibamos los de
primaria. Primero y segundo grado. Empezamos a trabajar como una con-
tinuidad del jardin con la escuela primara. Para mi hay toda una desarticulacion



en todos los niveles de la educacion”.

La docente 5 sostiene: “En el 77 se acabd la experiencia porque ahi
ya nos cerraron. Ademas era una experiencia de 5 anos, y también hubo que
hacer un informe de qué habia pasado en esa experiencia. Se ocupé el Minis-
terio de Educacion de evaluarla, pero da la casualidad que las investigadoras del
Ministerio de Educacion habian sido madres de dos chicos que habfan hecho
la experiencia. Estaba la nieta de Sabato, estaba Marfa O’Donnell, Birabent.”.
La Docente 4 nos facilita el texto de una nota escrita por Margarita Ravioli que
hace alusion a la evaluacion del proyecto: “Entiendo que no corresponde ni
debo solicitar prérroga a un nuevo periodo en categoria activa. Pero si solici-
tarfa permanencia en el cargo por un ano. Ya que en el curso del proximo afio,
1977, correspondera evaluar la experiencia de lero y 2do grado que se viene
realizando desde marzo de 1973. (...) Creo haber posibilitado una experiencia
educativa seria, que tras una extendida evaluaciéon en 1977 podra ofrecer un
curriculo en que se tuvieron en cuenta las necesidades y requerimientos de los
nifios, la formulacién de objetivos, la seleccion de experiencias de aprendizaje,
los contenidos y sus dependencias de los niveles de maduracion, la metodologia
y los recursos mas adecuados para los fines propuestos, una juiciosa evalu-
acion”, (...) Para realizar esa evaluacion es que solicito una prorroga de un afio
y de inmediato presentarfa mi renuncia para acogerme a los beneficios de la
jubilacion. Llegaria asi, Dios mediante, al final de mi carrera como docente y
cumplido en la medida en que me fue posible con un viejo anhelo. Cémo ar-
ticular de manera coherente y coordinada, la educacion preescolar con el ciclo
elemental, considerando a este periodo como una unidad funcional didactica
que favorecera la prevencion de fracasos de la desercion de nifios y escolares
urgidos en penoso aprendizaje. Otros llegaran un dia, es mi esperanza, a ad-
mitir que lero y 2do grado deben incorporarse al jardin, al periodo preescolar:
0 a 7 anos. Jardin maternal: 45 dias hasta los 3 afios, jardin de infantes de 3a 5
afios, ciclo preprimario de 6 y 7 afios, el nifio ingresaria entonces a la escuela
primaria que lo recibirfa en ler grado a los 8 afos.”

En uno de los testimonios nos cuentan, ante la pregunta si hubo do-
centes que se tuvieron que ir, nos responde que si, “Miriam Nemirosvky que
era ]Ja maestra se fue del pais en el 76. Era la maestra de ler y 2do grado, porque
esa experiencia la desarrollaron gente que venia del equipo de Emilia Ferreiro,
asi que con el golpe se desarmé esa experiencia y fue gente que se fue del pais,
se exili6.”

Entendemos a través de la informacion y las entrevistas que éste fue un
Proyecto que intentaba profundizar en un cambio de mirada respecto de la Edu-
cacion en los primeros afios del Nivel Primario, que promovia la autonomia, el

67



68

juego, la creatividad y los tiempos personales. Sin dudas, luego de 1976, éstas
practicas no encajaban dentro de los criterios de disciplinamiento que comen-
zaron a imperar. Esto y la presencia de docentes que podian ser catalogados
como “subversivos” formaron parte de los motivos que provocaron el cierre
del proyecto.

5.10. Profesoras prohibidas:

Desde la educacion, se buscaba perfilar un sujeto que hiciera suyos los
valores ideolégicos y las pautas de comportamiento definidas como esenciales
por el gobierno. Tal como sefiala Puiggrés (1991), “el proceso de desman-
telamiento del sistema educativo estatal comenzé bajo el signo de la purifi-
cacion ideoldgica y politica™.

A partir de la desaparicion de la materia sociologfa, encontramos una
carta con fecha 13/12/1976 que confirma la baja de una de sus profesoras,
Rosalia Beatriz Fuentes de Ramon. El testimonio de una docente amiga de esta
profesora ratifica que fue separada del cargo y no pudo retomar sus actividades
laborales.

Segun la informacién recolectada en publicaciones y entrevistas, po-
demos decir que los dos casos conocidos y mas relevantes de profesores pro-
hibidos o censurados fueron los de Cristina Fritzsche y Hebe San Martin de
Duprat, ambas profesoras de la instituciéon, como ya hemos citado.

Cristina recibe un telegrama donde se la declara prescindible por ser
potencialmente subversiva y figura dada de baja 1/7/76, segun consta en una
nota encontrada en el Archivo. Hebe en cambio se retira del ambito publico
por decision personal renunciando a los dos profesorados donde trabajaba en
fecha que no pudimos confirmar.

Ambas escribieron el libro “Fundamentos y Estructura del Jardin de
Infantes” que fue prohibido en esa época, como ya fue comentado en un apar-
tado anteriof.

Cristina Fritzsche, dictaba varias materias en la institucion en el afio
1976, era muy reconocida en el profesorado por sus convicciones y caracter
a la hora de ensefiar. Su carrera profesional se vio truncada en el ambito ofi-

53 Puiggrds, A. (1991): Historia de la Educaciéon Argentina II. Buenos Aires, Editorial Galerna.



cial al recibir el telegrama. Esto fue un golpe muy duro para ella y del que le
result6 dificil reponerse. Margarita Mainé, discipula y companera de Cristina,
nos cuenta que uno de los motivos por el cual fue enviado ese telegrama,
fue porque sus propias compafieras la habian delatado, ella lo sintié asi. No
por algun hecho puntual, sino porque se decia que era una mujer de muchas
convicciones y que nadie le iba a decir lo que tenfa que hacer. Otro motivo
mencionado por Mainé en la entrevista, pudo haber sido, dejando de lado su
desempefio en el profesorado, la gran participaciéon que tuvo en el Ministerio
de Educacion de la Provincia de Buenos Aires en la época peronista. El motivo
concreto no se conoce, pero este hecho fue un freno en su vida profesional y
personal.

El Estudiante 19 relata: Eso es lo que algunas profesoras, ex alumnas de
ellas, no le perdonaban al rectorado de Margarita Ravioli, de que no las hubiera
cuidado (a Hebe y a Cristina). Y otros decian que una manera de cuidarlas era
no exponetlas...eso depende de quién te contaba la historia de ese momen-
to... las pro Margarita te contaban que, finalmente, haberlas levantado de sus
cargos y que se fueran, habia sido una manera de cuidarlas frente a una desapa-
riciébn mas fuerte. Y otras te van a decir por qué no se habia defendido la per-
manencia de ellas. De hecho Cristina volvié mucho después, para un homenaje
y Cristina decia que era una pena que Hebe no volviera”.

La Docente 9 relata: "Antes de la muerte de Margarita, en el 76’ es
declarada como prescindible Cristina Fritzsche, profesora de muchos afios.
Ella era peronista, venia de la época de la creacion del Jardin Mitre y del profe-
sorado donde ella estaba como jardinera del Jardin Mitre pero en la época que
el jardin funcionaba como el lugar que tenfa Evita (Duarte de Perén), donde
venfan todos los nifios del Bajo Belgrano. Desde esa época Cristina esta con
Margarita, cuando comienza este sangriento proceso a Cristina la declaran
prescindible, asi de un dfa para otro llega el telegrama al profesorado, que se
tiene que ir.”

A su vez, la Estudiante 11 menciona que: "En ese momento no sabia
nada. En 1981 empecé a trabajar en un colegio de hipoacusicos con Cristina
Fritzsche como coordinadora y cuando tuvimos confianza me conté que la
echaron de su cargo por “subversiva”. Ella no tuvo que irse del pais pero no
podia trabajar en ninguna instituciéon. De hecho, donde trabajabamos juntas,
tenfa que hacerlo sin figurar en planta.”

Otra entrevistada que hace referencia a este tema fue la Docente 2, diciendo
“hubo quienes denunciaron a Cristina Fritzsche por subversiva, y que eso sig-
nificé que fue separada del cargo, por sospecha de subversion, y eso se engen-
dr6 dentro de la propia Instituciéon. Entonces digamos, habia grupos desde el
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punto de vista ideolégico, sumamente antagonicos, y habia actitudes abiertas
y otras implicitas, como suele suceder”.

Por otra parte, la Estudiante 8 hace referencia a Cristina Fritzsche de
la siguiente manera: “Ella desapareci6 y otro dia apareci6 otro profesor en su
lugar y nadie dijo nada, ni por qué, ni cémo, ni cuando, ni déonde. Era profe-
sora nuestra. De ella si sabfa, suponfamos, qué estaba pasando y obviamente
suponiamos que conociéndola a Cristina y sabiendo lo que pensaba, no estaba
de viaje o alguna cosa asi que dijeran ligera.” Con este relato podemos obser-
var como en ese momento no se cuestionaba ni habia informacién acerca de
lo que sucedia sino que simplemente las cosas ocurrian “con normalidad”, sin
ninguna explicacion.

Lo planteado acerca del silencio sobre lo que sucedia, se puede ver re-
flejado también en la entrevista realizada a la Estudiante 1: “Era muy secreto,
ni siquiera se supo que pas6 con Cristina Fritzsche. Nosotros la vefamos to-
dos los dias y de repente no la vimos mas. (...) Nadie iba a preguntar si venia o
no el profesor, venia alguien de bedelia a decir “hoy el profesor esta ausente,
no hay clase”, de repente venia alguien a reemplazar a Cristina Fritzsche. No
habia dialogo, nosotros nos tratabamos de usted con los profesores, no habia
confianza.”

Asimismo, la Docente 10 plantea que “Lo de Cristina fue muy claro,
clarisimo. De un dfa a otro desaparecio y nadie nos dio una explicacion, lo
supimos tipo pasillo. Después nos {bamos enterando, habia gente muy amiga
de ella. Para ella fue un golpe terrible, muy fuerte para recuperarse.”

Se puede observar a Cristina en una entrevista realizada para Omep en
el 2009 donde cuenta cémo se sintié en ese momento, echada y sin tener la
posibilidad de conseguir trabajo.

Uno de los testimonios refiere: “(...) cuando te dejaban prescindible no
tenfas posibilidad de tener trabajo en el Estado, esa fue también mi situacion.
Te dejaban prescindible y olvidalo, no entrabas a trabajar en el Estado ni por
casualidad.

La Docente 9 nos cuenta: “Para Margarita, eso fue como su sentencia
de muerte, porque tanto con Lydia Bosch pero mucho mas con Cristina eran
un grupo de estudio, de avances, de busqueda de la mejora en la ensefianza
para los alumnos que iban a ser maestros pero para los nifios también”.

El que finalmente la cobija es Antonio Salonia. Segin relata Mainé, el
Profesor Salonia en una reunion le pregunta qué estaba haciendo y ella le respon-
de que no podia trabajar por la situacion politica. Entonces ¢l le propone

ue se sume como coordinadora “no oficial” en la Nueva Escuela Argentina
g
2000, donde era Director.



En relaciéon a Hebe San Martin de Duprat, uno de los testimonios cuenta
que “Hebe fue, junto con otros pedagogos, una gran renovadora de la didacti-
ca que, a diferencia del resto, sobre todo de la gente que se ocupa de la pedagogia
del Nivel Inicial que no tiene compromiso politico. Hebe si lo tenfa. Y eso hace
diferencia en toda su concepcion en relacion con la manera de mirar la situ-
acion de la infancia, el tema de lo social, los condicionantes en el desarrollo de
los jardines. Es una mirada que enriquece toda la perspectiva en relacion con el
Nivel Inicial”.

“Entra a trabajar como profesora de practica, as{ se llamaba en
ese momento. El profesorado era muy gracioso, porque en el momento del de-
sarrollo de toda esta renovacion didactica habia gente que estaba impulsando
este proceso y gente que seguia con lo mas tradicional. La gente que tuvo la
oportunidad de ser alumna de Hebe en el profesorado recibi6 esta influencia
en relacién con la renovacién y con una cuestion que era muy importante que
era un mandato de militancia. (...)Todos los que fuimos alumnos de ella senti-
mos ese compromiso. Ese compromiso que fue pasando por distintas etapas.
Los que fueron alumnos de ella tuvieron en esa época el compromiso de reno-
vacion, después fue el compromiso en relacion con los maternales, después
fue el compromiso de participacion. Es decir, fueron distintas generaciones
de docentes que se formaron y que siempre fueron recibiendo este legado de
comprometerse con las causas justas por las cuales ella luchaba. Y todos fueron
consecuentes. Ella lograba, efectivamente, impulsarte, confiar, y uno sentia la
responsabilidad de no defraudar ese legado que habias recibido.””*

Continuando con el testimonio: “Cuando se abre el Normal N°10, ella
esta en el Eccleston y en el 10. Cuando se hace la intervencion en el Normal
10, ahi Hebe renuncia al profesorado, a los dos. En el Eccleston estaba toda la
cuestion con la profesora X que se suponia que hacia denuncias de los com-
pafieros y entonces se hacia infernal. Todo el mundo le tenia panico.”

Hebe decide irse del ambito publico, donde se sentia ademas observada,
espiada y controlada, sin poder expresarse y ensefiar libremente, tras la inter-
vencion que sufrié el Normal N°10 y en solidaridad con su Rectora Susana
Alday.

Una entrevistada plantea que “Hebe se fue de lo publico y se fue a tra-
bajar a privados, porque tenfa que salvar su pellejo”.

La misma Hebe expresaba: “Pienso, desde mi rol docente, que me he
sentido perseguida, limitada, reprimida durante los periodos de gobiernos de

> Malajovich A. (2011). Conmemorando una historia de vida: Hebe San Martin de Duprat. https://omepargentina.files.word-
press.com/2012/03/hebe-s-de-duprat-por-ana-malajovich.pdf consultado el 18/12/18
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facto o dictaduras. Pero también es cierto que nunca me senti tan ‘valoriza-
da’, porque si me perseguian, debia ser porque creerian importante lo que yo
podia hacer”.

En 1978, forma “Propuestas, Equipos creativos para la educacién”,
junto con Silvia Wolodarsky que era un centro de capacitaciéon para docentes
y directivos, al que se incorpora luego, Ana Malajovich. En ese momento no
habia espacios de capacitacion para el Nivel Inicial, y se nuclearon alli do-
centes que tenfan un pensamiento mas progresista para discutir, analizar y
enriquecer el Nivel, algo que tanto proclamaba Hebe y ya no podia realizar en
los profesorados. Desde “Propuestas” recortio el pafs, capacitando, asesoran-
do, siempre dispuesta a poner su conocimiento al servicio de la necesidad de
los docentes, segin el articulo de la OMEP.*

Si bien hay un gran porcentaje de entrevistas donde se nombra a estas
dos profesoras, encontramos algunas que no recuerdan que hubo profesores
prohibidos y otros lo recuerdan sin profundizar ni dar nombres al respecto.
Por ejemplo, la Estudiante 7 nos cuenta: “Yo me enteré después, durante el
tiempo de cursada, como alumna no. Lo que se evidenciaba era por ahi alguna
situacién muy tensa entre algunos docentes que tenfa mas que ver con posi-
cionamientos politicos”. Ademas, plantea que hubo “denuncias de profesores
respecto de propios compafieros ante los servicios de inteligencia de policia.

Fue a posteriori, no era algo que yo me hubiese enterado durante mi
cursada”. Luego, la entrevistadora le pregunta si recuerda alguno de los nom-
bres de esas personas, a lo que la Estudiante 7 contesta “voy a tratar de re-
cordarlo.”

Por ultimo, es significativo el testimonio de la Docente 5, que ante la
pregunta de si se hablaba del tema “dictadura/ terrorismo” en el profesorado
respondi6 que “Si hablabamos algo de eso, hablabamos afuera. Cuando Cris-
tina la fueron, Margarita no nos avisé a ninguna ese dfa, porque protegia, Mar-
garita era protectora. A nosotras no nos dijo que a Cristina la habfan echado,
y cuando yo la busco para tomar café, alguien me dijo que se fue, y yo “scémo
que se fue? ¢Se fue como una rata sola, nadie la acompafi6?”’. Margarita se
abstenia, una vez que tomaba la decision...nos protegfa.”

55 Direccién de Nivel Inicial, Provincia de Buenos Aires. Un homenaje a Hebe San Martin de Duprat http://servicios2.abc.gow.
ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial /museoinicial /bajar/homenaje_hebe-duprat.pdf consultado el 15/12/18
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5.11. Profesoras delatoras:

Dentro de las escuelas existieron casos de colaboradores civiles, que
oficiaban de delatores. Directores, supervisores, padres y vecinos podian dar
datos al Servicio de Informaciones de docentes que fueran sospechosos de
actividades subversivas.

Como menciona Pineau P. (2006): “La dimensién ‘micro’ del autori-
tarismo (...) conformaba una ‘escuela que se patrullaba a s{ misma’ gracias al
permiso de aplicar micro despotismo que volvieran a los integrantes ‘custodi-
os de nuestra soberania ideolégica’ (...) mediante delaciones, prohibiciones y
autocensuras’”™’. En las instituciones, asi como en la sociedad de la época, el
clima de alerta y desconfianza eran constantes, cualquiera era sospechoso de
ser sujeto delator. Aunque no estuvieran presentes los militares, el estado de
vigilancia era permanente. El poder disciplinario se esparcia generando terror
y silenciando. Asi en las instituciones reinaba el panoptismo, un “dispositivo
funcional -al gobierno autoritario y sus beneficiarios- que debe mejorar el ejer-
cicio del poder volviéndolo mas rapido, mas ligero, mas eficaz, un disefio de las
coerciones sutiles para una sociedad futura” (Foucault M. 1975). En el panop-
tismo, la vigilancia que se ejerce sobre el individuo controla las potencialidades
o virtualidades de cada individuo para prevenir lo que éstos puedan hacer, para
prevenir los "futuros dafos a la sociedad."

En las entrevistas encontramos variados testimonios en relacion a este
tema. El hermetismo que existia alrededor de la institucién y la idea de que no
sucedia nada beneficiaba a la accién de aquellas personas, llamadas “delatoras”
que brindaban informacién ante “ideologias subversivas” de alumnas y do-
centes.

Encontramos similitudes con respecto al temor a los bedeles del Ec-
cleston en ese entonces. La Estudiante 15 afirma “me parecfan peligrosos” y
agrega “por si acaso no hablabas”.

En relacién a lo anterior la Estudiante 34 afirma: “Después, otra cosa
que me acuerdo mucho, es la bedelia. La bedelia como el lugar de mayor per-
secucion, de maltrato. Habia un maltrato en la bedelia fuertisimo. Habia una...
no me acuerdo como se llamaba esa mujer, que era una maltratadora serial.
(...) Aparte bueno esto, las que estaibamos marcadas éramos mas maltratadas

57 Pineau P. y otros.(2006) El principio del fin. Politicas y memorias de la educacién en la tltima dictadura militar (1976-1983).
Buenos Aires, Colihue.
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y pedias una constancia y te la retenfan y no te la queria dar, y te daban vueltas
y te ponian peros... era muy alevoso lo que hacian con todo eso. Asi que fue
también para mi el lugar de la bedelia... bueno cuando yo tomo el cargo de la
suplencia esa, lo que mas me cost6 fue entrar a bedelia. Entrar a buscar las
carpetas. (Haciendo referencia a cuando vuelve al Eccleston como docente).”

La Docente 3 dice: “El Eccleston tuvo interventores “vigiladores”, con-
troladores, nadie me hizo una observacioén jamas. Tuve colegas delatores de
otros, debia cuidarme de los colegas, no de los rectores/as.”

En las entrevistas aparece un denominador comun: se nombra, en reitera-
dos relatos a una docente en particular del profesorado. En la mayoria aparece
con el nombre, y en algunas ocasiones por la asignatura. Al parecer colaboraba
con informacién sobre docentes y alumnos del instituto. Lo expresa clara-
mente la Docente 4: “Habia una sola persona que era una delatora, que era X
(...), tenfa una lista, creo que el hermano trabajaba en algun lugar con peso. Con
una amiga, fuimos al Ministerio a ver si estabamos en alguna lista, y no estaba-
mos, pero la lista existia. Por esa lista yo pierdo a mi coordinadora, a Cristina
Fritzsche”.

Siguiendo esta linea de relatos, la Docente 5 revela que “todas las que
éramos amigotas de Cristina, no éramos delatoras pero para los demas si; una
vez encontramos una nota donde estabamos anotadas como trotskistas. Una
loca de nuestras profesoras, que no voy a dar el nombre, nos denuncié como
trotskistas.” Luego explicita, a diferencia de las demas entrevistadas, que “no
eran delatoras” sino “sefioras rigidas que se creen que ellas son las duenas de
la verdad”.

La Docente 8 afirma: “Ella (X) tenfa relacion a través de su esposo, con
la armada. Si, X hostigaba. (...) Nosotras la tenfamos como una persona de
cuidado.”

La Docente 7 comenta la existencia de dos docentes, Cristina Fritzsche
y Hebe Duprat que debieron irse del instituto. Responsabiliza de esto a la mis-
ma profesora, reconocida por filtrar informacion: “porque ademas era sabido

b

que lo que hacia X era denunciar a profesores y alumnos”. “El Eccleston era
un lugar en el cual era como vivir en una especie de burbuja, pero a pesar de
eso habia gente mas comprometida y alguna cosa se filtraba”.

Analizando la informacién obtenida entendemos que la sospecha sobre
la presencia de docentes delatoras se sabia en el cuerpo docente. Las estudiantes
casi no mencionan este aspecto.

Sin embargo, la Estudiante 1 si menciona el tema: “Incluso profesores
que trabajaban en la SIDE. Lo suponiamos pero no sabemos quién y qué pro-

fesoras suponemos. Hubo gente que tuvo profesores que directamente dijeron



que estaban a favor del golpe”. También menciona el miedo que sentfan, que
no hablaban entre las compafieras ni aunque tuvieras confianza, el respeto que
se le tenfa a los profesores y del cese de la docente Cristina Fritzsche.

También habl6 sobre este tema la Estudiante 6: “Mira... yo de alumnos
no sé, yo si sé cosas que se decian, se decia que habia algunos profesores que
marcaban gente, eso me acuerdo que se decia. No te sabria decir si lo sabia
mas por el alumnado o por rumores o por mi tia entonces, como que estaba
en el otro lado, entonces yo por ahi, pero persecucion habia, que no te quepa
la menor duda, habia una persecucién que hacia que todos estemos en silencio,
tal vez para no ir mirando para el costado. Fue un tiempo tremendo.”

Esta profesora también es nombrada por la Estudiante 11, que dice
“Habia docentes muy desagradables desde el discurso. (X) criticaba mucho a
la juventud y era francamente desagradable pero creo que era docente también
antes del proceso”. La Docente 7 afirma: “Porque ademas era sabido que lo
que hacia X era denunciar a profesores y alumnos.”

La estudiante 34 sostiene: “Yo habfa tenido una situaciéon de enfrenta-
miento muy fuerte con X. Un personaje siniestro dentro de ese afio que pasé,
y posteriores... porque ella sigui6 los posteriores. (...) porque X, esto era tan
alevoso, que habia llegado fin de afo... yo era realmente de los mejores prome-
dios del curso, y nos habia bochado a todas las que éramos judias”.

Una entrevistada relata que una alumna de esa época “llevé un articulo
de Susana Itzcovich, y X casi la mata (...) Se salvé porque era un articulo que
ella habia encontrado en una revista catdlica y zafé porque era de ese lugar,
pero habia un control ideoldgico que hacia esta mujer en lo que se lefa, lo que
se estudiaba, en todo. Y ademas todo el mundo sabia que ella era una infor-
mante”’.

Y por dltimo, la Estudiante 19 agrega “Hace tiempo, teniendo profe-
sores compaferos que habfan cursado en esa época, decian que habia profe-
soras que querian “fichar”, solicitaban tus datos si sospechaban de algo”... “Es
lo que contaban de algunas profesoras. De hecho algunas, el caso de Hebe
Duprat que no vuelve al Instituto nunca mas”.

Hacia fines del periodo dictatorial la Docente 3 nos relata un episodio
clarificador: “En el afo ‘83 cuando se hicieron reuniones de personal, Cristi-
na Denies que venia con una fuerza arrolladora para poder dar apertura en la
institucion, que deje de ser tan endogamica, en las reuniones de personal que
eran muy muy potentes, muy fuertes, (X) iba con su escribana, entonces cuan-
do un profesor iba a hablar decfa “Identifiquese, quién es y qué materia tiene”,
hay gente que no queria hablar, otros que daban el nombre y se sentfan ya
temerosos por lo que iban a decir, y bueno, después empez6 la rebeldia, “:Por
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qué me tengo que identificar si ya me conocen? Soy profesor de aca, pero eso
generaba de manera continua una serie de problemas, y la rectora establecio
que no tenfan que asistir a las reuniones personas ajenas, como es el caso de la
escribana, y sin embargo volvia a entrar la escribana en la reuniéon inmediata
posterior.

5.12. Pertenencia Institucional: Amor al Eccleston:

Las instituciones como organismos publicos o privados, tienen el fin de
desempenar un determinado tipo de labor: cultural, cientifico, politico, social.
Regidas por normas que gobiernan y ordenan cada proyecto, éstas trascienden
las voluntades individuales al identificarse con un propésito comun a todos los
integrantes.

Las instituciones enfocadas en la educacion, estan integradas por dis-
tintos actores: profesionales, no profesionales, estudiantes y la comunidad
que la rodea. Estos, con sus subjetividades, y enmarcados en un contexto so-
cio-histérico-politico particular, conforman la cultura institucional. La calidad
educativa que se brinda, aquellos que participan, lo que se comunica insti-
tucionalmente, y que trasciende a las personas que la habitan y pertenecen,
hacen a su identidad. Comprenderla y analizarla es fundamental para conocer
su estilo, su pasado, su actualidad junto a los problemas a resolver, como asi las
fortalezas en las que hacer hincapié, para que se cumplan mejor las funciones
sociales, para apuntar al futuro que se quiere.

Un punto de coincidencia que surgio en 23 entrevistas, fueron las referen-
cias en relacion al “Amor por el Eccleston” en la época estudiada. Realizamos
un analisis cualitativo y cuantitativo en base a algunas variables comunes a to-
dos los relatos.

Las variables a tener en cuenta seran: “pertenencia”, “calidad educativa
y prestigio”, “cultura institucional”, y una ultima a la que denominamos “bur-
buja”, inspirada en los relatos leidos.

5.12.1. Pertenencia:

“Entre los primeros estudios sobre el sentimiento de pertenencia es-
colar hay que destacar los de Finn (1989), para quien el involucramiento de
los alumnos en la escuela (school engagement) abarca no solamente un com-
ponente del ambito del comportamiento —la participacion en las actividades



escolares— sino uno emocional que el autor ha designado como “identificacion
con la escuela”, y se asienta en dos vectores: el belonging, traducido en el sen-
timiento del alumno de ser parte, identificindose con ella, sintiéndose orgullo-
so de ella y unido al grupo de colegas, profesores y administrativos por lazos
reciprocos de fraternidad y respeto y el valuing, traducido como la adhesion
del alumno a los valores y normas de la institucién escolar y, ademas, como
proceso de internalizacion de la utilidad de la educaciéon.”

Encontramos cantidad de ejemplos que ilustran la sensacion de ‘be-
longing” que mencionan los autores. En los relatos se expresa el carifio por
la institucion, por ejemplo, cuando la Estudiante 28 cuenta: “Para mi fueron
afios lindos en el Eccleston {Me encanté estudiar ahil Y en ningin momento
sentimos que nos estaban coartando la libertad ni nada por el estilo.”

Este sentimiento lo expresa también la Estudiante 31: “Yo lo recuerdo
muy feliz, un espacio como es, hermoso (...) La recuerdo como una época her-
mosa, la pasamos barbaro.”

La Estudiante 32 también lo manifiesta cuando dice: “Al entrar al Ec-
cleston la verdad que si bien seguia siendo proceso y demas, yo senti como
que habia libertad. Ya el ambiente fisico, los espacios, que nos dejaban estudiar
al aire libre, al sol, a mi me parecia fantastico. (...) O sea, yo que pasé de una
escuela que era como una carcel, a estar ahi, para mi era tocar el cielo con las
manos”.

El sentido de la pertenencia se da también en relacién a las otras
variables: ]a calidad educativa, el prestigio, lo familiar; incluso “la burbuja”, que
aporta un factor “idealizador”. Es por eso que las entrevistadas recuerdan con
afecto los dias, las experiencias que vivieron en el profesorado: algunas hablan
de amistades inseparables, de lo edilicio, el “patio que les daba libertad” o men-
cionan a los excelentes profesores que tuvieron.

Algunas fueron estudiantes y volvieron afios después como docentes.
Hay un tono utilizado en las entrevistas, que refiere a la identificacion que
sentfan con la institucion. Asi lo expresa la Estudiante 24 cuando dice: “No sé
yo al Eccleston lo amo. Lo quiero muchisimo, fue donde yo estudié. Con el tiem-
po, ahora hace treinta afios que trabajo aca. Mis hijos fueron al Mitre, al padre
de mis hijos lo conocf aca. Para mi el Eccleston, es mas que el Eccleston.”

59 Quaresma, M. L., Zamorano, L. (2015) El sentido de pertenencia en escuelas publicas de excelencia. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa. disponible en www.redalyc.org/pdf/140/14043472012.pdf consultado el 17/12/2018
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5.12.2. Calidad educativa y prestigio:

En relacién este punto las entevistadas realizaron varias comparaciones
para dar cuenta del prestigio institucional.

“Era “el Instituto formador”, era “La Catedral” como le dicen, “La
Casa”, vos querés ser jardinera y anda al Eccleston que es lo mejor.” (Estudi-
ante 0)

En la misma linea la Docente 9 sostiene: “El Eccleston era como si te
dijera ahora Harvard, en ese momento. La Estudiante 25 concluye: “Costaba
tanto ingresar y quedaba tanta gente afuera, que el hecho después de estar en
el Eccleston era tener la tarjeta Gold, ¢viste? Coémo decir: pertenezco.”

En este sentido la Estudiante 10 menciona: “De hecho muchos elegi-
mos estudiar aca, porque considerabamos que era el mejor lugar, y para entrar
era muy dificil.” Lla Estudiante 13 sostiene: “Entrar en el Eccleston en esa
época era como Wuuaw! No importaba la cantidad de viaje con tal de entrar al
Eccleston. (...) Los profesores que habia eran muy buenos, la formacién era ex-
celente.” Y la Estudiante 31 confirma: “Yo me anoté aca porque tenia la fama
de un lugar impecable y de mayor nivel de educacion.”

Una institucién prestigiosa es aquella que tiene reconocimiento social,
que es valorada por toda la comunidad: integrantes docentes, profesionales,
administrativos y estudiantes. Ademas el ambito educativo en que se enmarca,
como asi aquellas personas que son lejanas al instituto pero lo conocen, han
oido hablar de él: el “boca boca” social dan cuenta también de dicho prestigio.

Asi lo siente la Estudiante 24: “Bueno, el Eccleston, en ese momento
y en la actualidad también era el mejor profesorado. También para la gente de
afuera venir al Eccleston era encontrarte con las caras de la gente que habia
escrito los libros de los cuales habfan estudiado en otro lado.”

La Estudiante 38 continda: “Y me acuerdo que el comentario en esa
época era “Bueno, vamos al mejor profesorado”. Les juro chicas, que fue el
mejor profesorado, y es un honor haber ido a ese lugar. Yo les aseguro que fue
lo mejor que me paso en la vida. Aparte yo tuve un grupo de profesoras espec-
taculares. La verdad, espectaculares”.

También algunos testimonios mencionan que el Eccleston era de avan-
zada en esa época. Segun la Estudiante 7: “(...) Esta institucion siempre fue
muy de avanzada en muchas cuestiones, de hecho yo tuve Educaciéon Sexual”.
Y la Estudiante 8 afirma: “Si, habia una mirada mucho mas integral de la en-
seflanza, los cambios fuertes, mas alla de las restricciones de la dictadura.”

Y este prestigio facilitaba a la vez el futuro de las estudiantes de la épo-



ca. Asi lo manifiesta la Estudiante 28: “Realmente la preparaciéon que tuvimos
fue excelente, yo senti después trabajando que me habian preparado muy bien.
iGracias al Eccleston!”

La Estudiante 33 argumenta: “El Eccleston para m{ significé una expe-
riencia de formacién profunda y muy significativa. Todavia echo mano de lo
que aprendi en esos afios para mis proyectos actuales (...) quisiera rescatar la
importancia de la formacion tedrica y practica que recibi. Después profundicé
en la universidad, pero la base que me dio el Eccleston, no la da la universidad.
Por eso los profesorados son insustituibles.”

Y la Estudiante 9 lo expresa de esta manera: “Yo creo que el titulo del
Eccleston te sigue abriendo puertas.”

Pero también hay contraargumentaciones que nos parece interesante
citar. L.a Estudiante 1 dice: “Lo que yo noté es que hubo una gran degradacion
de la educacion en el profesorado. (...) y tenés buena nota porque hiciste bien
el almohadoncito con cara de pupupt y el broderie y sos barbara. Pero si tenés
ideas y estas ahi, tenés muchos pajaritos en la cabeza.”

La misma postura la encontramos en la Estudiante 11 cuando argumen-
ta: “Considero que mi formacion fue muy basica y lejana a la experiencia de ex-
celencia que suponia el Eccleston. Eran tiempos oscuros para todos y creo que
no fue la excepcién. Cuando terminé el profesorado rompi el libro “El Patito
Coletén” porque odiaba esos cuentos llenos de diminutivos y “ensefianzas”.
Todo era muy lavado para mi gusto, como st las jardineras tuviéramos la edad
de nuestros futuros alumnos.”

5.12.3. Cultura institucional: una cuestion
de familia

Segun las autoras Frigerio, Poggi y Tiramonti (1992) “... se idealizan
algunos aspectos de las relaciones interpersonales y se niegan otros. La ideal-
izaci6n se monta sobre los aspectos positivos, gratificantes y tranquilizadores
de ‘lo familiar’, entendido aqui como aquello que no nos es totalmente de-
sconocido. La ilusiéon de un vinculo seguro, en el que la aceptacion y el carifio
de los otros son puntos de certeza incuestionables, facilita la construccién de
esta cultura institucional.”®
Hemos visto que muchas estudiantes y docentes, encontraban en el in-

stituto vinculos de afectividad que sostuvieron en todo su recorrido.

60 Frigerio, G.; Poggi, M.; Tiramonti, G. (1992) Las instituciones educativas. Cara y Ceca. Elementos para su comprension. Bue-
nos Aires: Troquel, Educacién, Serie FLACSO-Accion.
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La Estudiante 24 nos cuenta: ““(...) tuve la suerte de quedar, la verdad es
que yo lo amo. Tengo los mejores recuerdos, los peores recuerdos, es como
parte de la familia. Son muchos afios y lo quiero.”

Este carifio también lo encontramos en el relato de la Estudiante 33:
“Ademas, tuve la suerte de tener profesoras que regresaban del exilio con las
que pude acercarme y hablar, muy bajito y con miedo, el dia que tuve que
decir que tenfa que faltar a clase porque iba a declarar en el juicio a las juntas
militares de 1985. (...) Siempre recuerdo el carifio con el que me escucharon, a
pesar de que dije muy poco (...).”

Y también lo sostienen algunas docentes. La Docente 10 dice: “Trabajé
muy libremente en el Eccleston, muy cémoda. Era mi segunda casa y me lleve
amigas muy entrafiables. Entré con 31 afios y me fui con 63, toda una vida, mi
vida profesional y personal transcurrié ahi. Estableci amistades que las tengo
hoy en dfa, como hermanas.”

En contrapartida encontramos algunos testimonios, aunque muchos
menos, que dan cuenta de lo dificil que era para las estudiantes transitar por
el Eccleston. La Estudiante 15 argumenta: “Esta institucion fue siempre muy
controladora. Por ejemplo, los bedeles me parecian peligrosos, no me digas
quién ni qué, pero eras muy chico... por si acaso no hablabas. Cuando entré
como profesora tenia alumnos que eran hijos de desaparecidos y alumnos que
eran hijos o nietos de represores.”

Y la Estudiante 3 sostiene: “Por esto era bastante dificil tener una relacion,
excepto con estas 3 compafieras que tenfamos afinidad ideolégica. En general,
la mayoria de la divisiéon venfan de un estrato social alto o tenian que ver con
familias de milicos o estos de los novios o adherian ideologicamente a esta

5.12.4. La Burbuja

Hablamos de estar dentro de una burbuja, cuando la realidad circundan-
te no es cuestionada. Cuando el contexto no es puesto en duda y se sobrevive,
se transita en una realidad paralela a la comun, al resto de la comunidad cer-
cana.

La Estudiante 6 lo explica asi: “(...) un sector de clase alta, sefioritas
adineradas que venian a ser jardineras para después probablemente no dedi-
carse, esa era la poblacién, te dirfa muy centrada en lo que tenfas puesto, te
miraban (...) Yo no sentfa este como un lugar de miedo, estaba aca tranquila,
no lo sentia como un lugar de riesgo, viviamos como en una nube (...).”

Algunos testimonios dan cuenta de que la mayoria de las estudiantes no



sabfan lo que ocurria y lo explican asi: “Yo subia en La Lucila, nos encontraba-
mos y bajabamos en Belgrano, nos tomabamos el colectivo. Fue muy tranquilo,
lo disfrutamos. El mundial 78 fue espectacular, salimos todas a festejar.” (Es-
tudiante 18)

En doce entrevistas aparece el término burbuja en forma explicita. La
Estudiante 14 nos explica: “La mayoria eran hijas de militares, la mayoria y
de clases muy altas econémicas, muy altas. Y eran chicas que estaban en una
burbuja. Yo no me sentfa tan en una burbuja pero tampoco me imaginé lo que
estaba sucediendo. Nosotros sabiamos que desaparecia gente pero la fantasia
era que el que desaparecia, se le interrogaria o simplemente no se la tratarfa
bien pero que volveria.”

Las Estudiantes 7, 30, 31, 38 y 39 también utilizan el término burbuja:
“El Eccleston era un lugar en el cual era como vivir en una especie de bur-
buja”. “Por eso te digo, no creo que todas viviéramos en una burbuja pero yo
bastante. Era un tema que no se tocaba, y yo eso lo relaciono a mi vida social
y después pude darme cuenta.” “Era como estar en una burbuja, se hablaba
de los temas que tenian que ver con el profesorado. Veniamos a estudiar y
nada mas”. “Yo no vi nada, en el Eccleston no vi nada. Si sabia que habia todo
esto porque aparte en el 78, cuando yo hice primer ano del Eccleston, era un
despelote, fue el mundial, entonces, ese afio, dicen que tapaban todo con el
mundial. Yo como no estaba metida en nada no sabia si estaban tapando. Yo
vivia en una burbuja chicas”. “Ya te digo: era todo como una burbuja, capaz
que en el jardin habia alguien, algiin maestro, en el Jardin Mitre eran rumores
pero no, no, no se hablaba directamente, no habia politica.”

Algunas alumnas utilizan analogfas para explicar esta sensaciéon de
aislamiento. “Era todo una cosa de entrar y estar en Disney, no se hablaba de
nada, no se comentaba nada, ni siquiera con mis compafieras. En el Eccleston
eran todas las bocas cerradas; eso es lo que pude notar. Casi no se hablaba de
politica, la verdad que era todo muy, muy rosa, color de rosa.” (Estudiante 32).

Luego de recorrer estos items, podemos afirmar que el aspecto socioa-
fectivo fue muy importante para mas de la mitad de los entrevistados. Es decir,
en las entrevistas, no habia una pregunta puntual acerca de la valoracion afecti-
va hacia el Eccleston y de todos modos, se hicieron comentarios al respecto. 34
argumentos dan cuenta de la pertenencia; la calidad educativa y el prestigio; y la
cultura institucional como una cuestion de familia. 28 de ellos desde un punto
afectivo positivo y 5 dando cuenta de una mirada critica.

Segun las entrevistas, el Eccleston como institucién fue un terciario con
caracter “casi de secundario”, que generaba proteccion hacia las estudiantes,
daba sensacion de libertad, muchas afirmaron haber generado lazos de amistad
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muy fuertes, se sintieron felices, depositaron un gran amor.

Por otro lado, el contexto de la época de la dictadura, imponia el silencio
y el acatamiento de 6rdenes. Los testimonios que dan cuenta de estar dentro de
una burbuja, ya sea por la clase social, por pertenecer a familias de militares en
donde se vivia como algo natural o por falta de informacién, también refieren
al silencio que prevalecia.



5. Susana Beatriz Libedinsky

Uno de los datos mas relevantes que arrojo esta investigacion fue conocer
que hubo una estudiante de ISPEI Sara C. de Eccleston detenida y desapareci-
da por el Terrorismo de Estado.

Esta informacién llegd de una manera imprevista. En diciembre del
2017, durante una marcha en Defensa de los Institutos de Formacion Docente,
se comunico telefénicamente una compafiera que estaba en la misma marcha,
pero lejos de nosotras. Nos comenta que se le acercé una persona, le pregunté
si ella era del Eccleston y le conté que él era Profesor del Joaquin V. Gonzalez
y que en ese instituto tenfan un alumno desaparecido, que a su vez tenia una
novia también desaparecida que habia estudiado en el Eccleston. Nuestra com-
pafiera nos comunica con este profesor y repite esta informacion, en el medio
de los tambores que sonaban. Nunca supimos su nombre, pero le estamos muy
agradecidas.

Inmediatamente en el cordon de la vereda, frente al Ministerio de Edu-
cacion de CABA, comenzamos a buscar a los alumnos desaparecidos del Joa-
quin V. Gonzalez y rapidamente nos encontramos que Gustavo Pasik, tenfa
una novia también desaparecida y su nombre era Susana Beatriz Libedinsky

Rabe;.
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La informacion que obtuvimos de Susana fue a través de la web, en una
primera instancia y luego, con los testimonios de sus hermanos Guillermo y
Jorge.

Naci6 en Tigre, en la Zona Norte del Gran Buenos Aires, el 8 de febre-
ro de 1958. Su familia estaba compuesta por su padre Roberto Libedinsky,
su madre Dora Rabej y dos hermanos Jorge Abraham Goldberg y Guillermo
Libedinsky. Su abuelo fue un reconocido odontélogo en Villa Maria, Cérdoba,
también llamado Roberto Libedinsky.

Su padre fue también odontdlogo en Villa Maria y antes que naciera
Susana, se mudo con su familia 2 Buenos Aires. Susana vivia en San Fernando
junto a sus padres y su hermano menor. Era integrante de la Unién de Estudi-
antes Secundarios (UES).

Trabajé como alfabetizadora en la “Campafa de Reactivacion Educativa
del Adulto para la Reconstruccion” (CREAR) llevada adelante durante el tercer
gobierno peronista. Trabajaba en una instituciéon dependiente del Ministerio de
Bienestar Social, la Direccién Nacional de Educaciéon del Adulto. Es por ello
que, con sus 18 afos recién cumplidos, Susana iba a los barrios de emergencia
a cumplir con su labor de alfabetizadora. L.a movia la pasién para que otros se
integraran a la comunidad lectora y pudieran comunicarse a través de la escri-
tura.

Su hermano Guillermo la describe asi: “Era una persona humilde. Se
miraba poco a si misma, no se arreglaba mucho (se rie), estaba siempre pen-
sando en hacer cosas y ya de muy chica tenfa un compromiso, una madurez,
que tal vez era en esa época era mas normal encontrar una chica de 15 afios
que militara politicamente, que decidiera hacer algo por la gente. Y era muy
dulce, muy tranquila. Yo la acompafiaba a veces a las clases de alfabetizacion,
me iba con ella a la villa. La gente la recibia. Y se fue ella ordenando para tra-
bajar como maestra. Era muy organizada y bueno, yo siempre la recuerdo con
mucho amor. Esos dias me quedan en la cabeza como si fuera ayer. La memo-
ria no se quita”.

Su hermano mayor, Jorge nos dijo: “Si tengo que definir a Susy... era un
ser de luz. Era maravillosa, hermosa por dentro y por fuera. Fresca, solidaria
por naturaleza, buenaza. Se conmovia ante el dolor y la injusticia”.

Entre los planes de Susana estaba a irse a un plan educativo y turistico
a Israel y ser docente nivel inicial.

Fue estudiante del Instituto desde marzo hasta el 18 de Mayo de 1976,
curso primer afio hasta el dia en que fue detenida. Este dato ha sido compro-
bado a partir de las carpetas de Susana, que fueron conservadas por su herma-
no y, entre sus apuntes figura una hoja en cuyo margen aparece la fecha de su

pufio y letra: 18-05-76.



Guillermo relata: “El tltimo tiempo Susana estaba muy enamorada de
Gustavo y los dos pensaban en algin momento casarse. Llegaron a pagar la
primera entrada de una vivienda social. Por ahi esta el recibo. Pero hablo de un
mes antes de que la llevaran. Y estaba con todas las expectativas de vivir. Que
mas les puedo contar... cuando tenia 14 afios, ella empez6 a estudiar guitarra
de chica y estudiaba lo basico, pero una vecina del barrio queria que le ensefie.
Entonces ella se puso a dar clases de guitarra. Entonces, ;Qué hacia? Cuando
se le acababa (risa) lo que ya sabia, iba y gastaba mas en clases de profesora
para seguir dandole clase a la... (risas) y esto te hablo, tenfa 14 afos... llegd a
tener dos alumnos de guitarra. Y bueno cuando éramos chicos, nos llevabamos
como perro y gato. A partir de los 10 afios empecé a estar mas cerca de ella,
cambi6 el trato. Pero tenfa muchas ilusiones”.

A la edad de 18 afios fue detenida-desaparecida de su domicilio en la
calle Constitucion 480, San Fernando, en la zona Norte riberefia del Gran
Buenos Aires. Aproximadamente a las 2 de la mafiana llamaron a la puerta de
su casa muy fuerte, todos estaban durmiendo, sali6 el papa de Susana abrir la
puerta y le dijeron que mantenga las luces apagadas. Cuando encendieron las
luces habia dentro del departamento 6 personas con camperas negras, algunas
portando armas largas. Enseguida preguntaron por Susana.

Inmediatamente se desperto el resto de la familia, Susy, su madre y su
hermano menor. Le dijeron a Susana, que ya estaba llorando, que tenfa que ir a
reconocer al director del plan de alfabetizacién que estaba en la morgue. Entré
en una crisis de llanto y su mama intent6 calmarla.
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Ingenuamente, el padre de Susana trajo los boletines de calificaciones
de ella para mostrar que era una buena alumna, que habia sido escolta de la
bandera y que en ese momento estaba estudiando para maestra jardinera.

Estas personas le explicaron el papa de Susana que eso era “una guerra”,
que habia que tener mucho cuidado y le dieron consejos paternalistas.

Cuenta su hermano Jorge que su mama recordaba que, en ese momento,
el clima se habia distendido y les pregunto si querian tomar un café, a lo que
ellos respondieron que no.

El papa de Susana que era odontdlogo en el cuerpo bomberos de San
Fernando, también intenté tranquilizarlos, mostrando que ¢l presentaba ser-
vicios en las fuerzas publicas. Ellos sugirieron que tenga mucho cuidado, que
nunca mas volviera a ir a ese tipo de reuniones de ensefanza.

Cuando ya se estaban yendo, uno de ellos le dijo a la madre que le per-
mitan los documentos de todas las familias. A esta persona luego lo reconocerian
como el comisario de San Fernando. Le dieron los documentos y se los lle-
varon hasta el Ford Falcon estacionado en la puerta. Regresaron diciendo que
iban a tener que llevarse a Susana por averiguacion de antecedentes. El padre
dijo que queria acompafiarla pero se negaron. Volvio a insistir y le dijeron que
no los obligue a hacer uso de la ley antiterrorista.

Se la llevaron en ese momento. Susana miraba a su mama todo el tiem-
po y la mama les dijo: - “Por favor mi hija esta en sus manos, que no le pase
nada”. Susana sali6 de su casa con la toca puesta ya que no le dejaron sacarse
los ruleros, cuenta Jorge.

Al otro dia toda la familia fue hacia el Departamento Central de Policia
en la calle Moreno y no encontraron ninguna respuesta. Les dijeron: - No
sucedi6 lo que sucedio.

Su hermano mayor, que no estaba en la casa en el momento de la de-
tencion, comenta: “No teniamos conciencia de lo que se venia al punto que
yo al dfa siguiente la interpelé a mi vieja casi violento y le dije: “4Cémo sos tan
irresponsable? ;Cémo permitiste que se la llevenr... Va a perder la regularidad
en el Eccleston! En eso pensaba. Yo no me daba cuenta que estaba su vida en
riesgo, no tenfa conciencia de eso”.

Durante su secuestro, Susana pudo realizar cuatro llamadas. La dltima
tue el 3 de junio para saludar a su padre por el cumpleanos. Se la notaba vigilada
y parecia presionada sobre lo que no podia decir. En sus llamados decia estar
bien y que no se preocuparan, que en poco tiempo iba a volver.

La familia preguntaba si podian alcanzar una muda de ropa a algin lugar
y respondieron que no, que de ninguna manera era posible. Susana transmitia
lo que le decian.



A los cuatro dias del secuestro de Susana fueron por su novio, de 19
afios. Formaba parte de la Juventud Peronista. Estudiaba el Profesorado de
Historia en el Instituto Joaquin V. Gonzalez. Le gustaba mucho leer y escribir
poesia. Un poema dedicado a su madre con fecha 19/4/76 fue musicalizado
y editado en el CD “30.000 Gritos” por parte del grupo de rock “La Pandilla
del Punto Muerto”. Su padre Boris fue dirigente de la Agrupaciéon Permanente
por los Derechos Humanos (APDH) y co-fundador del Centro de Estudios
Legales y Sociales (CELS).

El papa de Susana recorri6 infinidad de dependencias, juzgados y ofi-
cinas militares. Tenfa familia en distintos lugares de Israel y una parte de ellos
son inmigrantes en Estados Unidos y estaban vinculados en esa época al Con-
greso norteamericano. Lograron que personalmente intercediera el senador J.
W. Kennedy en el afio 77.

Aun asi, nunca supieron nada de ella.

Cuenta Jorge: “Después empez6 una gran noche para nosotros, el ser
testigos de la nada, de estar esperando, de ir a buscar a iglesias, a centros de
detencion legales, a carceles, hospitales, recibir amenazas, pistas falsas. No se
sabia nada, yo creo que todo eso como en la familia de cualquier desaparecido
genero la base de alguna patologia y temores. Yo recuerdo que olia, besaba el
guardapolvo y acariciaba las tizas”.

Con la llegada de la democracia, la familia la continuaba esperando, en
especial, su mama. Continda contando su hermano mayor: “Mi vieja sacaba
la ropa de ella porque la figura del desaparecido es traumatica. Es traumatica
en todo sentido, porque no es un muerto. Es un desaparecido. Entonces, uno
de algin modo se aferra a la idea de que esta vivo. Yo me acuerdo que nos
sentabamos a almorzar y mi viejo decia “no, estan en granjas de reeducacion,
en la Provincia de Corrientes. Hubo testimonios de un sobreviviente”, entonces
vos la esperas y mi mama la esperaba. Yo ya fui escéptico a partir del afio y
medio, dos afios. Pero mi vieja la esperaba sacando la ropa de ella, la colgaba, 1a
oreaba, la planchaba, la volvia a colgar. Eso es algo que no se relata en las cifras
ni en los documentos, pero era parte del vivir cotidiano™.

La familia cree que estuvo detenida en Campo de Mayo.

El 24 de marzo de 2018 contamos a la comunidad educativa la aparicién
del dato de Susana. Fue un acto muy conmovedor y resulté muy significativo
para nuestras y nuestros estudiantes poder darle un nombre y una historia a
alguien que fue desaparecida, que tenfa una edad similar a la suyas, que estudid
en el mismo Instituto, que camind los mismos pasillos, que se sentd en los
mismos bancos y que tenfa los mismos suefios.

Hasta ese momento no habfamos podido localizar a la familia. Tenfa-
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mos los nombres de los padres y hermanos, pero la busqueda por redes socia-
les no habia dado resultado. Confirmamos que uno de los hermanos vivia en
Espana y conseguimos un numero telefénico, pero luego supimos que se habia
mudado.

La comunidad educativa también participé de esta bisqueda. Muchas
profesoras llamaban a sus conocidos con igual apellido a ver si podfan conse-
guir algun dato de la familia, pero tampoco dio resultado.

En el mes de Julio del 2018 decidimos comunicarnos via facebook con
todos quienes tuviesen de apellido Libedinsky o Golberg (apellido del herma-
no mayor). Varias de las personas que contactamos por Facebook manifes-
taron no conocer a Susana, pero se ofrecieron a ayudarnos con la busqueda.

Luego de muchas respuestas negativas, llego la tan esperada respuesta
afirmativa, proveniente de Paula Goldberg, sobrina de Susana. A los pocos
minutos se comunico con nosotras Jorge, el hermano de Susana, quien estaba
muy emocionado por la noticia recibida.

Al dia siguiente nos encontramos con Jorge y le contamos acerca de
nuestra investigaciéon y que estabamos proyectando la fabricaciéon de una bal-
dosa en su homenaje y la colocacion del nombre de Susana a una de las aulas
del Profesorado.

El 22 de agosto, junto a ambos hermanos, amigos y familiares de Susa-
na, estudiantes, personal docente y no docente de nuestro instituto, personal y
familias del Jardin de Infantes Mitre realizamos un acto donde elaboramos la
baldosa y pusimos la placa en el aula 10, que fue el aula en la que estudi6 y que,
a partir de ese momento, comenzaria a llamarse: Aula Susana Beatriz Libedin-

sky.

Los hermanos de Susana junto a la placa que da nombre al aula donde cursé.
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Transcribimos algunos parrafos de las palabras dichas en ese acto:

“Hoy no es un dia cualquiera, es un dia muy especial para todos los que formamos parte del
Eccleston. Es una oportunidad sinica de poder hacer visible una parte de lo que somos, de
nuestra bistoria, de nuestra gente. Es el dia en que podemos correr el velo del olvido y traer
nuevamente esa parte que nos duele hasta el alma, pero que nos permite a la vez, de algin
m0do, Mds que nunca ser nosotros Mismos.
Recordar a Susana, poder nombrarla, encontrarnos con sus seres queridos, hace posible que
aqui y ahora una estudiante con sus suenos, sus tristezas, sus alegrias e ideales vuelva, se haga
presente, recupere su lugar, lugar del que nunca debiera haber sido arrancada’”.
Gabriela Ortega — Rectora

“Queremos pensar en Susana y verla en las caras de nuestras ingresantes. Pensémosla entre
todos, llena de ilusion por la decision de futuro que acababa de tomar, tratando de empezar
a pensarse como maestra, imaginando sus dias en una escuela haciendo lo que s le gustaba,
sintiendo que estaba aqui para cumplir su suero.

(-..) Me la imagino en aquella época, tal vez en silencio, seguramente preocupada, probable-
mente asustada. .. o tal veg no... tal veg desprevenida y confiada, como andan los jovenes,
llenos de sueios y de porvenires, con un horizonte abierto. .. porgue un poco asi andabamos
todos. .. atin con conciencia de los peligros que corriamos.

Imaginémosta.

Imaginémosia entre todos, hagamos el intento de pensarla con toda nuestra fuerza. . .
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Pensémosla desde hoy todos los dias y traigamosla de vuelta. .. a nuestras aulas, a nuestros
pasillos, a nuestro parque y que se quede acd, con nosotros, para siempre. . .
Inés Rodriguez Sdenz — Vicerrectora

“...En la sitnacion actnal que atraviesan los profesorados, con un proyecto de Ley que
pretende eliminarlos, sostenemos que es fundamental darle lugar a la memoria y continnar
reconstruyendo la historia de nuestro profesorado y asi poder seguir recorriendo el camino
hacia la verdad.
La memoria la construimos entre todos, y es necesario continnar trabajando dia a dia sobre
ella para gue nunca mds vuelyan a ocurrir hechos semejantes.

Pensamos que lo que hoy estamos haciendo acd, recordando a Susana, entre todos, junto a
su_familia, dando imagen a ese nombre, a sus suenos, es un horionte de futuro, con la idea
de que lo que se inscribe hoy en relacion con el ayer carga un mensaje para masana.”

Natalia Vazquez — Equipo de Investigacion

“La verdad sentimos que la identidad de este instituto estd en un proceso de cambio y este
trabajo y esta baldosa son un punto de inflexcion, un impulso a ese proceso que lo inmaginamos
como irreversible, que nos alegra muchisimo y nos hace sentir profundamente orgullosas.
Esa primera pregunta que nos hicimos sobre qué sucedio en el Eccleston durante la Dictadu-
ra, donde parecia que nada habia pasado en esa época tan terrible. .. hoy tiene respuestas. ..
esta investigacion ha corrido un poco ese velo y hoy nos podemos reconocer de otra manera.
Creemos que hoy nos podemos reconocer como una Institucion con un grupo de docentes com-
prometidos con su tarea pero no con la tarea estrictamente académica sino también con la
Sformacidn de un docente critico y reflexivo, con una poblacion de estudiantes también compro-
metidos y con una clara conciencia de que esa formacion es absolutamente necesaria. Creenos
que este trabajo ha dado un impulso a esa conciencia’.
Moénica Paulino — Equipo de Investigacion

“Después de 42 arios, cuando parecia que todo lo relacionado a la desaparicion de Susy
estaba dicho, la semilla de su presencia en el Eccleston dio un fruto que rompid el silencio
YV la resignacion gracias al interés y al compromiso de todos ustedes que espontdaneamente se
hicieron cargo de despertar la conciencia. . ..
De alguna forma Susy ya no estd desaparecida. Encontr un lugar junto a ustedes en e/ Ec-
cleston que la mantiene y la mantendrd con sus ilusiones e ideales de maestra.”
Guillermo Libedinsky — Hermano de Susana



“La trajeron a la vida a Susy. .. y es verdad, Susy estd viviendo pero casi como por arte de
magia para nosotros porque convivinios en una sociedad que es, en algunos aspectos, bastante
cruel y hace de la desmemoria una bandera constante o por lo menos cada tanto. ..
Y tomo las palabras de Daniel Vaglietti: Entre los desaparecidos no hubo inocentes. Todos
fueron culpables de querer un mundo mejor.”
Jorge Golberg - Hermano de Susana

Como una muestra de reconocimiento a su memoria y afirmando la im-
portancia de una formacién que continue sosteniendo la Memoria, la Verdad y
la Justicia como parte de nuestra tarea docente, fue que se solicit6 la colocacion
de la baldosa que lleva su nombre. Este trabajo se realizé en conjunto con Me-
moria Palermo. Segin relatan en el libro “Baldosas por la Memoria III”, éstas
son una “forma de hacer que el “nunca mas” supere una expresion de deseos”.
Cada baldosa es una presencia material en el espacio publico, aquel por el que
transitaron las victimas del Terrorismo de Estado y nos permite tejer lazos en-
tre las distintas generaciones.

Las Baldosas por la Memoria constituyen una marca en el barrio. Per-
miten reconstruir la historia de vida, reivindicar su compromiso politico y re-
cuperar la historia de los militantes populares secuestrados, torturados y desa-
parecidos por la ultima dictadura civico militar.

Estas baldosas son sitios tanto para el alivio como para el dolor, dando a
los seres queridos un espacio en el que congregarse. Hoy, mas de 1200 de estos
recordatorios han sido develados en las calles capitalinas.

Vidas que fueron arrebatadas y hoy vuelven a tener presencia en aquellos
lugares donde fueron secuestrados o que la comunidad quiere que sean recor-
dados: su lugar de trabajo, la vivienda que habitaron o la escuela en la que se
formaron. Estas baldosas vuelven a darle entidad a los nombres que en ellas se
inscriben, buscan reconstruir sus historias de vida, evitar el olvido.

El 22 de octubre, Dia del Derecho a la Identidad en homenaje a las
Abuelas de Plaza de Mayo, fue el dia seleccionado para colocar la baldosa que
habia sido elaborada entre toda la comunidad y la familia de Susana. Ademas,
y ante toda la comunidad educativa, se realiz6 la reparacion documental de su
legajo en el que se consigné: Estudiante detenida desaparecida el 18/5/1976.
Registro CONADEP Legajo N° 8340.

Elegimos ese dia, ya que creemos que este trabajo colabor6 en la construc-
ci6n de una nueva identidad de nuestro profesorado. Podemos decir con fir-
meza: “El Eccleston tiene memoria”.
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7 . Conclusiones

La dictadura civico-militar se extendié hasta el afio 1983 y para su
sostenimiento, durante todos esos afios fue crucial el terror impartido y, con-
secuentemente, el silencio como imposicién o como estrategia de autoprotec-
cion propagado rapidamente en la sociedad. Sus voceros expresaban frases
tales como: “primero mataremos a todos los subversivos, luego mataremos a
sus colaboradores, después... a sus simpatizantes, enseguida, a aquellos que

2961

permanecen indiferentes y finalmente, mataremos a los timidos™' o también:

“hay tiempos donde algunos deben hablar y otros deben permanecer callados,
asi podremos escuchar a las voces de los justos y al silencio de los pecadores.”®

Tal como lo detalla el libro “Pensar la dictadura: Terrorismo de Estado
en Argentina’: “La desaparicion instalaba en la sociedad una incertidumbre y,
sobre todo, un gran temor a lo desconocido y amenazante (...) ese efecto era
suficiente para imponer una cultura cotidiana del miedo y de la desconfianza
(“por algo sera” o “algo habran hecho”), del silencio (“el silencio es salud”) y
del autoencierro”.®

Esta caracteristica que marcé todo el periodo de la Dictadura debid
cruzarse con las caracteristicas propias del Eccleston. Como hemos podido
recorrer en los testimonios relevados, la mayor parte de la poblacién era de
clase media y media alta y, en algunos casos, amigas o familiares de militares.
Esto marcé una impronta muy fuerte ya desde afios anteriores a 1976. Mujeres
muy jovenes, sin mayores preocupaciones econémicas y entendiendo la docen-
cia como una actividad afin a su condicién socio cultural que podia brindarles
una ocupacion pero también las “preparaba” para su futuro rol de madres. Se-
guramente muchas de ellas han ejercido profesionalmente y, en muchos casos,
lograron romper ese molde estereotipado. El prestigio que ya en esos afios
habia adquirido la Instituciéon en la formacién de docentes de Nivel Inicial,
hizo que la cantidad de inscriptos excediera las vacantes y, para poder acceder
se debia tener el bachillerato pedagdgico y atravesar un curso de ingreso califi-
cado como exigente. Muy pocos lugares quedaban para los que venian de otra

trayectoria en el secundario.
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Existia otro alumnado que, aunque menor en cantidad, vefan a la docen-
cia como una herramienta de transformacion social, tal es el caso de Susana
Libedinsky. También habia algunas estudiantes de clase media o media baja,
que se trasladaban desde lejos y en algunos casos trabajaban. Pero sabemos que
ambos eran grupos minoritarios.

El perfil de la maestra jardinera, para esos afios, lejos estaba de la dimen-
sion profesional con que la entendemos hoy. Justamente, algunos de los profe-
sores del periodo estudiado fueron pioneros en el cambio acerca de esa mirada.
Traemos, para ejemplificar esto, las palabras de la misma Cristina Fritzsche:
“Como formadora de docentes en el Eccleston, muchas veces cuando yo en-
traba en el aula de primer afio preguntaba a las alumnas ¢Por qué eligieron la
carrera de docente de jardin de infantes? Y aparecian las respuestas tipicas,
como “porque me gustan los chicos”, “porque tengo sobrinitos”, etc. En-
tonces yo las paraba, y les decia ¢Y a quién no le gustan los chicos? Eso no me
da garantia, no me sirve, no alcanza.” (...) ¢Qué quiero decir con esto? sPor qué
hacia pasar a las alumnas por estas preguntas? Lo que quiero decir es que todo
lo que tiene que ver con la capacidad perceptiva, con relacionarse con el otro (y
especialmente con otro dificil, como el nifio pequefio) es tan importante, que
si no hay una postura comprometida con estas cuestiones es muy improbable
que se pueda llevar adelante cualquier ensefianza. Y aqui entra lo intelectual
tanto como lo afectivo”.%

Ese molde, contra el que luché Cristina Frietzsche entre otras/os, y que
marco tanto nuestro Nivel se vio reforzado por la dinamica de los Profesora-
dos que atn se encontraban tan cercanos a la légica del colegio secundario. En
parte por la modalidad de cursada propuesto por el Plan de Estudios vigente.
También los horarios, la pertenencia a una misma comision durante toda la carre-
ra, el uso de uniforme, entre otros aspectos, dan cuenta de una cotidianidad
que mantenia normas escolarizadas. La vida en el Instituto era diametralmente
opuesta a la vivida en otras instituciones educativas, como la Universidad, por
ejemplo.

Por otra parte, su ubicacién y su espacio fisico, lo acercaban a la idea
de un lugar especial, en parte idilico pero también aislado de la realidad cir-
cundante. La imagen de la “Burbuja” se mantuvo presente en la gran mayoria
de los testimonios. Como dijimos en ese apartado esta idea hace referencia a
no poner en duda el contexto donde se sobrevive, transitando en una realidad
paralela a la comun, al resto de la comunidad cercana. Esta burbuja funcionaba
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como protectora pero también como un aislante de lo que sucedia alrededor.

No se preguntaba nada, nadie decia nada... El miedo y el silencio tam-
bién hicieron su juego en aquellos que contaban con alguna informacién pero
reconocian el Eccleston como un lugar seguro, donde no pasaba nada.

El desconocimiento de la desaparicién forzada de Susana fue un claro
ejemplo del funcionamiento del aparato silenciador que impuso el Terrorismo de
Estado y que, claramente, se encarné en nuestro Instituto y conté con mecanis-
mos vigentes durante muchos mas anos de los que permanecio la Dictadura.
Tomamos las sentidas palabras de la Vice Rectora, Inés Rodriguez Saénz, en la
reuniéon donde se dio a conocer la existencia del caso de Susana: “Me resulta
muy fuerte que nosotros, recién ahora, estemos siendo conscientes de que esto
haya sucedido. Es algo de una profundidad tremenda. ;Cémo pudimos enter-
arnos después de tantos aflos?”.

Es decir que hubo mecanismos que permanecieron y que posibilitan
nuevas miradas. Transcribimos aqui parte de la conclusiéon realizada por es-
tudiantes al tener que analizar “el silencio”: “La designacion de esta variable
nos interpel6é y movilizé por la profundidad y amplitud que ésta tiene. Pro-
fundidad en cuanto a que el silencio calaba tan hondo en todos/as los/as que
vivenciaron esa época que tiene, aun hoy, secuelas. Por un lado, el “no te me-
tas” ha sido repetido por esta generacion durante muchos afios después de la
dictadura, a veces hasta inculcandoselo a sus hijos/as como gesto de cuidado,
iqué ironfa! Por el otro, pensamos en como habrd afectado a los/as allegados/as
de los/as desaparecidos/as ese silencio amplio y profundo de toda la sociedad,
casi representando la mismisima indiferencia y, peor aun, tener que ser ellos/as
mismos/as quienes debian callar.”

Habilitar espacios para la reflexion de un docente critico y que se asume
como un sujeto socio-politico ha generado entonces, una apertura hacia otras
abordajes y tematicas dentro del equipo de Investigacién. Nos parece muy en-
riquecedora esta forma espiralada que fue tomando el trabajo y que, a su vez,
enriquecio, profundizé y abrié otras discusiones.

A partir del trabajo con la categoria del silencio, las alumnas también
escribieron: “(El silencio) nos remite, inevitablemente, al patriarcado. ;Cuantos
afios callamos lo que nos molestaba la desigualdad de género? ¢Cuantas vio-
lencias recibimos en esos afios de silencio? sEramos conscientes de que man-
tenfamos el silencio? Hoy las mujeres no nos callamos mas y salimos constan-
temente a la calle a luchar por lo que nos es propio y lo que nadie nos quiere
reconocet, pero... sahora estaremos haciendo silencio ante otra injusticia y no
nos damos cuenta?”



Se vislumbra también, en contraposicion a esta variable, lo terrible que
fue para otra parte del alumnado. Transcribimos las palabras de la Vicerrectora:
“Yo fui alumna y entré aca en 1980... Fui alumna en esa época y sé lo que fue.
Imagino que afios antes habra sido mas dificil. En los 80 mucha gente ya no
estaba. Fue muy duro, de mucho silencio sobre todo para los que sabiamos lo
que estaba pasando. Este era un espacio muy particular, ustedes ni se imaginan.
Era un espacio en donde no se podia hablar. Fue muy duro, no puedo ni
imaginar como habra sido en la época de Susy.”

Desarmar esas estructuras, develar lo ignorado, decir lo no dicho fue la
tarea que se propuso esta Investigacion y que, consecuentemente, se fue trans-
formando en una accién reparadora y transformadora.

Creemos que hoy nos podemos reconocer como una Institucion con
un grupo de docentes comprometidos con su tarea, no solo con la tarea es-
trictamente académica, sino también con la formacién de un docente critico y
reflexivo, con una poblacién de estudiantes también comprometidos y con una
clara conciencia de que esa formacién es absolutamente necesaria. Creemos
que este trabajo ha dado un impulso a esa conciencia.
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8. A modo de cierre

Este proyecto se caracteriz6, como venimos detallando, por la partici-
pacion cada vez mas amplia de toda la comunidad. Por eso, queremos terminar
dando nuevamente la palabra a algunas/os de ellas/os.

Los actos de memoria, como dijimos, se transforman en actos repara-
dores para la sociedad y, en este caso especialmente, para la familia de Susana.
Nos decia su hermano Guillermo: “A mi, ya me llena de alegria, me emociona
muchisimo todo esto. Es, para mi como traerla a la vida, de alguna manera.
(...) Son 42 afios, o sea es muchisimo, muchisimo. Y es como que de repente
uno ya no se imagina que pudiera haber un movimiento. Es importante, es im-
portante. Yo sé que los ultimos anos la sociedad argentina tomé conciencia de
lo que pasé. Pero también sé que hay gente que quiere olvidar, que no quieren
saber nada del tema.”

Su hermano mayor Jorge expresé: “Ante todo, quiero decirles que estoy
conmovido absolutamente. Es como decir que este es el primer reencuentro
con mi hermana después de 42 afios. Creo que pasé la noche en vela pensando
en esto pero es mucho mas conmovedor estar aca y verles las caras. (...) Para
mi, fue muy trascendente y esto los familiares lo vivimos como el primero y
el tnico acto de justicia, te dirfa. (...) Pero este es el primer acto visceral. Mi
tamilia esta revolucionada con esto, es la primera vez que yo siento que la estoy
abrazando a Susi después de 42 anos.”

En este sentido, como acto reparador, este trabajo tuvo una dimensién
que nunca pensamos al iniciarlo. Pero, también tuvo otras dimensiones ines-
peradas, al cruzarse con el conflicto por la creacion de la Unicaba®. Ambas se
fueron entramando y fueron un punto de inflexion, el impulso de un proceso
que lo imaginamos como irreversible. Proceso que, como dijimos, promovié
un cambio en la identidad de este Instituto. La activa participacion de las es-
tudiantes estuvo marcado por ambos, de tal modo que se transformé en una
semilla que se fue contagiando a otras/os estudiantes. En las calles, defendien-
do alos 29 Profesorados, las estudiantes del Eccleston fueron ejemplo de com-
promiso; pusieron el cuerpo y se asumieron como protagonistas del conflicto.
Lo mismo, en otro tono, fue sucediendo en la Investigacion. Cada vez fueron
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mas las interesadas en participar y siempre fue una constante la responsabili-
dad con la que asumieron el trabajo. Como dijimos en el inicio de este Informe,
este proyecto no hubiera sido posible de otra manera. Es evidente que hay un
cambio profundo de aquella poblacién que se describia en las entrevistas.

Estamos convencidas que esta experiencia contribuy6 a continuar for-
mando a docentes criticos/as y reflexivos/as, es por ello que, a modo de cierre
quisiéramos compartir ahora, alguno de los relatos de las estudiantes que for-
maron parte de esta investigacion:

“Unas historias silenciadas se nos hacen conscientes, las tenemos, las
podemos agarrar, las podemos apropiar, haremos los actos que sean necesarios
para que pasen a ser parte de nuestra historia consciente y conocida. Yo creo,
realmente, que esto es reparatorio para la institucién y que nos hace mucho
bien”

“Considero que a nivel institucional este Proyecto fue (y es) una gran
oportunidad de sanacién, durante 42 afios aqui dentro nadie se propuso (has-
ta lo que puedo saber) investigar sobre el papel que tuvo la Dictadura Civi-
co-Militar en el Chamberlain Eccleston y esto ahora ha despertado, en muchas
personas que caminamos los pasillos del profesorado, una gran cantidad de
preguntas, pero también nos sirvié para encontrar algunas respuestas.”

“(...) una vez, al llegar al profesorado, encontré una multitud de gente y
banderas que gritaban: “Susana Libedinsky presente”. Rato después me enter-
arfa de quién habia sido la mujer, y la investigacion gracias a la cual la habian
sacado de entre los escombros del silencio. Sin dudarlo dos segundos, pensan-
do en Susana, dije “yo quiero formar parte de este proyecto”.

“Pasar libro por libro, volver a aquella época, ver a la familia de Susana
agradecida eternamente, leer, escuchar y realizar entrevistas, hacer el trabajo
final analizando los testimonios, revisar con barbijos y guantes las actas de
los afios de Dictadura, leer clases de Abuelas de Plaza de Mayo, recorrer la
EX-Esma... Que nos dieran la posibilidad de formar parte de todo esto, fue
una experiencia buenisima”.

“Haber conocido la historia de Susana Libedinsky me comprometi6 atn
mas en la lucha que ya venia manteniendo por los derechos humanos. Me in-
terpeld, la hice propia y de ahora en mas para siempre Susana Libedinsky estara
presente”.
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“Haber cursado este seminario me enriquecié como persona, COMo es-
tudiante y como futura docente”.

“Un dia nos vinieron a contar con mucha emocién que habian encon-
trado a los hermanos de Susana Libedinsky, una estudiante del Eccleston desa-
parecida por la Dictadura Civico-Militar en 1976. Los escuchamos, nos emo-
cionamos, yo particularmente lloré, de emocion, de tristeza y seguramente de
bronca también”.

“Algo cambi6 desde ese entonces, “Susy” como le decia la familia, era
una mas entre todas nosotras, y no digo que desde antes no, pero los hermanos
vinieron a contarnos sobre ella, la conocimos de cerca, y nos dimos cuenta,
que Susana buscaba, estudiando para ser docente, lo que queremos muchas de
las estudiantes del Eccleston, ser docente para construir un mundo mejor”.

“Debo contar que a pesar del poco tiempo que esta la baldosa en el
Eccleston, por lo que va de estos dias, cada vez que fui a cursar, antes de ir al
aula, paso a ver la baldosa. Supongo, creo, que es un homenaje interior que
le ofrezco a Susana, ya que para mi algo cambid, ya no es lo mismo, y estara
presente en mi, Ella, el Proyecto, y ustede profesoras, que dejan huellas, se los
aseguro”.

“Creo que tanto el seminario, como la lucha dada frente al proyecto de
la UNICABA me dieron pertenencia, me hicieron sentir al Eccleston como esa
casa a las que tantas alumnas y docentes hacen referencia, me hicieron encon-
trar en docentes y alumnas compafieras que no quieren seguir dando lugar a
que el ISPEI Sara Chamberlain de Eccleston sea esa burbuja donde "todo esta
bien" El seminario también me hizo dar cuenta de la importancia de cada una
de nosotras, las alumnas, que como sujetos sociales y futuras docentes debe-
mos construir la memoria en el dia a dia, en el aula, en la sala, en la marcha y en
la asamblea, debemos construir la memoria colaborando en que todxs entien-
dan la importancia que tiene y el dolor que causé lo ocurrido para que nunca
mas tengamos que callar.”

Esperemos que Susana sea la inica de esta lista, la Gnica baldosa que
tengamos que construir. Su baldosa, en la entrada del Eccleston, nos esta dicien-
do cada dfa que la Memoria, la Verdad y la Justicia deben ser nuestra bandera y
que nunca vamos a abandonar esa lucha.
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